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ПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ ПЕДАГОГОВ РАННЕГО ДЕТСТВА  
В СИСТЕМЕ МЕТОДОЛОГИЧЕСКОГО АНАЛИЗА

5.8.7 — Методология и технология профессионального образования

Аннотация. Статья посвящена проблеме профессио-
нальной деятельности педагогов раннего детства как субъ-
ектов педагогического труда. Профессиональная деятель-
ность таких специалистов описана на общенаучном уровне 
методологического анализа на основе системного подхода.

Автором дано объяснение сущности и своеобразия про-
фессиональной деятельности воспитателей детей раннего 
возраста. Системный подход позволил описать структуру 
профессиональной деятельности педагогов раннего детства 
в совокупности ее характеристик: основные задачи профес-
сиональной деятельности, типы деятельности, функции, 
способы решения проблем, — а также представить знания, 
умения, навыки и некоторые значимые личностные качества 
педагогов сферы раннего развития. Приведены конкретные 
примеры реализуемых педагогами стратегий и специфиче-
ских приемов профессиональной деятельности.

Реализован комплекс взаимодополняющих методов 
исследования, направленный на получение относитель-
но полной характеристики профессионализма личности  
и деятельности воспитателей детей раннего возраста. 
Реализованы опросы педагогов и сфокусированное груп-

повое интервью, в ходе которых были конкретизированы 
трудовые действия воспитателей детей раннего возраста 
и показаны отличия в их работе с детьми и родителями.

На основе опросов педагогов и экспертов была дана 
характеристика трудовым действиям педагога раннего 
детства и проведен сравнительный анализ с трудовыми 
действиями воспитателя, содержащимися в профессио-
нальном стандарте.

Идея автора о том, что профессиональная деятель-
ность воспитателей, специализирующихся на работе  
с детьми младенческого и раннего возраста, обладает 
рядом уникальных характеристик, что обусловлено воз-
растными особенностями субъекта  — ребенка младен-
ческого и раннего возраста, целями, содержанием, под-
ходами, методами и средствами этой деятельности,  — 
находит свое подтверждение в оценках самих педагогов 
раннего детства и опрошенных автором экспертов.

Ключевые слова: воспитатели, педагоги раннего дет-
ства, профессиональная деятельность, профессиональные 
задачи, функции, трудовые действия, ранний возраст, зна-
ния, умения, навыки, стратегии, приемы
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Original article

PROFESSIONAL ACTIVITY OF EARLY CHILDHOOD TEACHERS  
IN THE SYSTEM OF METHODOLOGICAL ANALYSIS

5.8.7 — Methodology and technology of vocational education

Abstract. The article is devoted to the problem of profes-
sional activity of early childhood teachers as subjects of ped-
agogical work. The professional activity of such specialists is 
described at the general scientific level of methodological anal-
ysis based on a systematic approach.

The author explains the essence and uniqueness of the pro-
fessional activity of early childhood educators. The systematic 
approach allowed the author to describe the structure of the 
professional activity of early childhood teachers in terms of 
its characteristics: the main objectives of professional activi-
ty, types of activity, functions, and problem-solving methods, as 
well as to present the knowledge, skills, and some significant 
personal qualities of early childhood educators. The article 

provides specific examples of strategies and techniques used  
by teachers in their professional activity.

A set of complementary research methods was implement-
ed to obtain a relatively complete characterization of the pro-
fessionalism of early childhood educators and their activities. 
Surveys of educators and focused group interviews were con-
ducted to specify the work activities of early childhood educa-
tors and highlight the differences in their work with children 
and parents.

Based on the surveys of teachers and experts, the author 
described the work activities of early childhood educators  
and conducted a comparative analysis with the work activities 
of educators contained in the Professional Standard.
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The author’s idea that the professional activity of educators 
specializing in working with infants and young children has a 
number of unique characteristics, which is due to the age-relat-
ed features of the subject – infants and young children, the goals, 
content, approaches, methods, and means of this activity —  

is confirmed by the assessments of early childhood educators 
themselves and the experts interviewed by the author.
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Введение
Актуальность. Утвердившееся в науке и практике 

педагогического образования понимание профессиональ-
ной деятельности воспитателя детей дошкольного возраста 
как всеобщей, направленной на все возрастные категории 
детей (ранний и дошкольный возраст), не реализует всего 
богатства и многообразия содержания деятельности педа-
гогов раннего детства, не отражает особенного и единич-
ного в такой деятельности на всех уровнях: методологиче-
ском, теоретическом, методическом.

Педагог раннего детства — первый общественный взрос-
лый, стоящий у истоков воспитания личности. Именно в при-
вязанности ребенка к матери, с одной стороны, и нахождени-
ем ребенка в условиях временной материнской депривации,  
с другой, кроются особенности ситуации, в которой общаются 
и взаимодействуют педагог раннего детства и его воспитанник. 
От полноты и качества реализации задач, типов, функций спо-
собов решения проблем, а также уровня овладения педагогом 
раннего детства специальными знаниями, умениями и навыка-
ми, напрямую зависит физическое, психическое и социальное 
благополучие ребенка в возрасте от двух месяцев до трех лет.

Изученность проблемы. Многоплановым проблемам 
профессиональной деятельности воспитателей дошколь-
ных учреждений посвящены научно-педагогические рабо-
ты многих исследователей. Так, профессиональная подго-
товка педагогов дошкольного образования в педагогиче-
ских учебных заведениях, вопросы методической работы 
с работающими воспитателями, раскрыты в материалах 
публикаций А. Г. Гогоберидзе, И. В. Головиной, С. А. Езо-
повой, И. А. Калабиной [1—3], Л. М. Волобуевой [4].

Немаловажным для нашего исследования выступают 
работы, авторы которых обращаются к проблематике изме-
нений, происходящих в профессионально-педагогической 
деятельности, сложностей и последствий ее многолетней 
реализации: А. Г. Асмолов, Е. Д. Шехтер, А. М. Чернори-
зов  [5], Л.  А.  Ивакина, В.  А.  Деркунская, Л.  А.  Сандако-
ва [6], Н. В. Чекалева [7], А. А. Майер [8].

Особенности деятельности педагога раннего детства как 
профессионала рассмотрены А. А. Майером, Н. В. Микляевой, 
Л. И. Кирилловой, Е. Е. Кривенко [9]. Также В. И. Савченко [10] 
и А. А. Майером [11] поднимаются проблемы научно-методи-
ческого сопровождения саморазвития педагогов дошкольной 
ступени образования, его возможностей и рисков.

В позиции нашего исследования также крайне важным 
представляется вопрос мониторинга профессиональных 
потребностей, дефицитов, проблем и особенностей про-
фессиональной деятельности. Эти вопросы получили свое 
освещение в исследованиях, проведенных Е. Н. Геворкян, 
А.  Н.  Иоффе, М.  М.  Шалашовой  [12], Н.  П.  Сазоновой, 
Е. В. Колтыгиной, Н. В. Новиковой [13].

Контент-анализ диссертаций по педагогике показал, что 
диссертационными работами, наиболее близкими к теме 
нашего исследования, достаточно глубоко раскрывающи-
ми особенности профессиональной деятельности педагога 

раннего детства с ее объектом  — ребенком раннего воз-
раста  — выступают исследования кандидатского уровня 
Е. М. Куделиной [14] и Р. И. Яфизовой [15], а также акме-
ологическим особенностям профессионально-креативной 
деятельности дошкольного педагога Е. Д. Окладновой [16].

Вместе с тем вопросы профессиональной деятельности 
педагогов раннего детства в аспекте методологического 
анализа не получили в современной педагогике достаточно 
полного освещения.

Целесообразность разработки темы объясняется 
дефицитом исследований, направленных на методологи-
ческий анализ профессиональной деятельности педагогов 
раннего детства, позволяющий раскрыть суть и своеобра-
зие данной деятельности:

–  содержащих представление задач, типов деятельно-
сти и функций, а также путей решения проблем, возникаю-
щих в повседневной практике такого педагога;

–  отражающих стратегии и приемы профессиональной 
деятельности педагогов раннего детства;

–  раскрывающих содержание трудовой функции «Педа-
гогическая деятельность по реализации программ дошколь-
ного образования», включающей как общие для всех вос-
питателей, так и специфичные для педагогов детей раннего 
возраста трудовые действия, необходимые навыки и знания.

Цель исследования  — на основе системного методо-
логического подхода, анализа психолого-педагогической 
литературы, нормативно-правовых документов и данных 
эмпирического исследования представить специфику про-
фессиональной деятельности педагога раннего детства  
в совокупности ее характеристик.

Задачи исследования состоят в определении особен-
ностей структуры и содержания профессиональной дея-
тельности педагогов раннего детства через представление 
профессиональных задач, типов деятельности, функций, 
стратегий, приемов и трудовых действий такого специали-
ста; разработке и реализации фокус-группового интервью, 
направленного на выявление и представление своеобразия 
трудовых действий педагогов, работающих в группах ран-
него возраста получении выводов об особенностях профес-
сиональной деятельности педагогов раннего детства.

Научная новизна результатов исследования состоит  
в том, что впервые на основе системного подхода представле-
на профессиональная деятельность педагогов раннего детства 
в совокупности профессиональных задач, типов деятельно-
сти, функций, стратегий, приемов и трудовых действий.

Теоретическая значимость исследования состоит  
в том, что:

–  существующие в науке представления о профессио-
нальной деятельности воспитателей детей раннего возрас-
та расширены за счет представления типичных професси-
ональных задач, типов деятельности и функций, а  также 
путях решения проблем такими специалистами;

–  названы стратегии и приемы профессиональной  
деятельности педагогов раннего детства;
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–  раскрыто содержание трудовой функции «Педагоги-
ческая деятельность по реализации программ дошкольно-
го образования» применительно к педагогам, работающим  
с детьми раннего возраста, включая как общие для всех 
воспитателей, так и специфичные трудовые действия, необ-
ходимые навыки и знания.

Практическая значимость исследования обеспе-
чивается разработкой диагностического инструмента- 
рия (сценария фокус-группы, анкет, вопросов для глубин-
ных интервью), предназначенного для изучения мнений 
воспитателей и экспертов о специфике профессиональной 
деятельности педагогов раннего детства.

Основная часть
Методы и материалы исследования. На основе ана-

лиза нормативных правовых документов, а также большо-
го количества источников, профессиональная деятельность 
педагогов раннего детства была рассмотрена нами на обще-
научном уровне в русле системного подхода с использова-
нием метода системного психолого-педагогического анали-
за. Автором использованы данные предыдущих исследова-
ний [1; 2; 9; 14; 15], использован метод сфокусированного 
группового интервью, а также данные бесед с педагогами, 
глубинных интервью и современные методы сбора научной 
информации через Google-формы.

Результаты и обсуждение исследования. Собственно 
профессиональная деятельность педагогов раннего детства 
представляет собой системный объект, в состав которого 
входят взаимодействующие и взаимосвязанные между собой 
компоненты или элементы. Так, структура профессиональ-
ной деятельности таких педагогов может быть описана через 
представление типичных для его деятельности задач, типов 
деятельности и функций, а также путей решения таким специ-
алистом проблем, возникающих в его повседневной практике.

Основные проблемы (задачи) профессиональной деятель- 
ности педагогов раннего детства во многом совпадают  
с задачами воспитателя, но в то же время имеют ряд отличи-
тельных особенностей. Например, заслуживает особого вни-
мания тот факт, что педагог раннего детства в своей повсед-
невной профессиональной деятельности решает проблемы, 
имеющие существенное значение во взаимодействии с детьми 
раннего возраста и их родителями, но делает это весьма спец-
ифично: несмотря на то, что подопечным педагога является 
ребенок, коммуникация и обсуждение проблем, связанных  
с состоянием ребенка, его развитием, воспитанием, происхо-
дит со взрослым, чаще всего с матерью. Эта специфика прак-
тически не раскрыта в психолого-педагогической литерату-
ре. Так, опосредованно, через родителей, педагог проводит 
диагностику уровня развития ребенка еще до поступления 
в детское учреждение, совместно с родителями адаптирует 
малыша к режиму дня, рациону питания и другим моментам, 
проводит коррекционно-развивающую работу с ребенком. 
Специфическими профессиональными задачами педагога 
раннего детства является знакомство ребенка с предметным 
миром, развитие (часто с нуля) необходимых малышу навы-
ков, качеств и способностей [10].

Типами деятельности педагога раннего детства как 
специалиста можно считать те специфические способы  
и приемы, посредством которых он решает сложные про-
фессиональные ситуации и осуществляет непосредственную 
деятельность. Одним из примеров могут выступать способы 
специфической коммуникации, при которой на первый план 
выходит необходимость понимания и считывания невер-

бальной информации с ребенка раннего возраста. Педагогу 
необходимо постоянно присматриваться и прислушиваться 
к тому, о чем могут сигнализировать мимика, жесты, пан-
томимика, вокализации, звукоподражание ребенка, а также 
каждый раз интерпретировать ту информацию, которую 
несут в себе зашифрованные детские послания.

Другой стороной деятельности могут выступать специ-
альные стратегии и приемы, используемые педагогами  
в общении с неговорящими детьми. Последнее находит 
свое выражение в особой практике взаимодействия с него-
ворящим ребенком, у которого педагог должен простиму-
лировать, вызвать речь. Педагог должен строить общение 
с малышом лицом к лицу, используя мягкий тон, таким 
образом, чтобы вызвать у него желание говорить и подра-
жать взрослому, как бы «смакующему» каждое слово. Это 
становится возможным, когда педагог всячески поощряет 
проявления речи у ребенка, при этом, сам говорит правиль-
но, достаточно громко, медленно и отчетливо, выделяет 
голосом то слово, которое хочет, чтобы ребенок услышал. 
Специфика речевой коммуникации с ребенком раннего воз-
раста состоит в том, что с малышом можно говорить только 
о том, что происходит «здесь и сейчас», а также важно сле-
дить за взглядом малыша и говорить о предмете, на кото-
рый он смотрит. Целесообразным в работе по развитию 
речи детей данной возрастной группы является использо-
вание приемов «провокация» или искусственное непонима-
ние ребенка, «распространение», «диалог-образец» и т. д.

Актуальны в практике работы с детьми раннего воз-
раста специфические способы организации пространства 
жизнедеятельности детей, исключающие любую жесткость 
форматов жизнедеятельности детей в условиях дошколь-
ной образовательной организации. Педагог, оформляя 
пространство группового помещения, может использовать 
нетрадиционные пособия, игрушки ручной работы, цвет-
ные мягкие рукавички, разноцветные отрезы ткани, вяза-
ные мячики и конструкторы, податливые и мягкие масса-
жеры, которые не только создают особый уют, ощущение 
мягкости окружающего пространства, но и позволяют рас-
ширять сенсорный опыт детей.

Ярким примером особых педагогических приемов, 
используемых педагогами раннего детства в целях установле-
ния доверительного контакта с малышом, снятия у малышей 
страха и стресса перед незнакомой обстановкой, выступают 
особые ритуалы организации режимных процессов, орга-
низации адаптационных, развивающих, театрализованных 
занятий с малышами. Эти ритуалы сопровождения разных 
видов деятельности, перехода от одной деятельности к другой 
посредством особой музыки, песенки, стихотворения, читае-
мого взрослым от лица игрового персонажа, облачения взрос-
лого в специальные адаптационные пояса, фартуки, юбки.

Обобщенная характеристика профессиональной деятель-
ности педагога раннего детства представлена в его функциях, 
выполняемых в соответствии с требованиями профессии [1].

Так, наряду с общепедагогическими функциями, педаго-
гами раннего детства, как и всеми воспитателями, реализу-
ется функция «Педагогическая деятельность по реализации 
программ дошкольного образования» (код  В/01.5, уровень 
(подуровень) квалификации  5), включающая общие для 
всех воспитателей трудовые действия, необходимые навыки  
и необходимые знания. Здесь также представляется необ-
ходимым выделить специфику деятельности воспитателя 
детей раннего возраста, проявляющуюся во всех содержа-
щихся в Профессиональном стандарте трудовых действиях.
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С целью получения информации о характере и особен-
ностях данной трудовой функции, нами было организовано 
фокус-групповое интервью, в котором эксперты пробовали 
дополнить и конкретизировать применительно к образова-
тельному процессу групп раннего возраста. В исследовании 
приняли участие 11  педагогов в возрасте от 29 до 57  лет 

со стажем работы в группах раннего возраста от 1  года  
до 25  лет и 6  педагогов-психологов дошкольных образо-
вательных учреждений. Отразим не все, а только наибо-
лее специфичные компоненты данной трудовой функции,  
по мнению педагогов Полученные в ходе группового 
обсуждения обобщенные результаты представим в таблице.

Сравнительная характеристика реализации трудовой функции  
«Педагогическая деятельность по реализации программ дошкольного образования»  

воспитателем детей дошкольного возраста и педагогом раннего детства

Трудовые действия воспитателя Трудовые действия педагога раннего детства
Участие в создании безопасной и психологически 
комфортной образовательной среды 
образовательной организации через обеспечение 
безопасности жизни детей, поддержание 
эмоционального благополучия ребенка в период 
пребывания в образовательной организации

Участие в адаптации ребенка раннего возраста через организацию «мягкой» 
среды, установление щадящего режима и постепенного вхождения ребенка 
в образовательный процесс дошкольной образовательной организации. 
Обеспечение эмоционального благополучия ребенка в момент адаптации 
путем установления тесной связи педагога с родителями и уверенности 
родителей в безопасности и комфортности пребывания ребенка  
в детском учреждении. Обеспечение условий, которые каждым ребенком 
воспринимаются как комфортные и безопасные

Организация видов деятельности, осуществляемых 
в раннем и дошкольном возрасте: предметной, 
познавательно-исследовательской, игры (ролевой, 
режиссерской, с правилом), продуктивной; 
конструирования, создания широких возможностей 
для развития свободной игры детей, в т. ч. обес-
печение игрового времени и пространства

Обучение ребенка основам доступных ему видов деятельности: предметной, 
двигательной, экспериментирования, конструирования, игровой, рисования, 
слушания, восприятия литературных и музыкальных произведений 
(материнского фольклора, пестушек, колыбельных песен, потешек, сказок, 
стихов), помощь ребенку в понимании цели, последовательности действий, 
осуществлении деятельности, приготовлении материалов, отборе средств 
деятельности посредством индивидуальной и подгрупповой форм работы

Организация образовательного процесса на основе 
непосредственного общения с каждым ребенком  
с учетом его особых образовательных потребностей

Организация образовательного процесса на основе непосредственного 
общения и постоянного визуального контакта педагога с ребенком  
с учетом его предпочтений, уровня индивидуального развития

Учет общих закономерностей развития ребенка  
в дошкольном возрасте

Учет общих закономерностей развития ребенка в раннем возрасте

Учет особенностей становления и развития детских 
деятельностей в дошкольном возрасте

Учет особенностей становления и развития эмоционально-личностного 
общения, предметно-манипулятивной деятельности в младенческом 
и раннем возрасте. Организация видов деятельности на основе 
заинтересованности ребенка личностью педагога с учетом принципов 
планомерности и повторности, сопровождения действий и показа 
наглядности словом, эмоциональной окрашенности занятий и т. д.

Владение всеми видами развивающих 
деятельностей дошкольника (игровой, 
продуктивной, познавательно-исследовательской)

Владение способами мотивации и введения ребенка раннего возраста 
в новые для него виды деятельности (предметно-манипулятивную, 
экспериментирование с материалами и веществами, двигательную, 
музыкально-ритмические упражнения, слушание и восприятие смысла 
музыки и литературных произведений, самообслуживания и действий  
с бытовыми предметами, рассматривания картинок

Выстраивание партнерского взаимодействия 
с родителями (законными представителями) 
детей дошкольного возраста для решения 
образовательных задач, использовать методы 
и средства для их психолого-педагогического 
просвещения

Выстраивание доверительных отношений и партнерского взаимодействия  
с родителями (законными представителями) детей раннего возраста  
для решения задач адаптации детей и родителей к условиям дошкольного 
образовательного учреждения, использовать методы и средства снижения 
тревожности, стресса у детей и взрослых, а также методы психолого-
педагогического просвещения родителей

Исходя из представленных в таблице данных, мож-
но заключить, что трудовые действия воспитателей детей 
дошкольного возраста и трудовые действия педагогов раннего 
детства, выполняемые педагогами в рамках реализации общей 
трудовой функции, имеют ряд отличительных особенностей.

Эти особенности обусловлены характеристиками 
ребенка раннего возраста как субъекта деятельности  
и общения, своеобразием его социальной ситуации раз-
вития, периодом адаптации к условиям детского учреж-
дения. Каждое трудовое действие отдельно обсуждалось, 
комментировалось педагогами и экспертами, Педаго-
ги дополняли существующие формулировки, поясняли 
смысл того или иного действия применительно к взаимо-
действию с ребенком раннего возраста. процессе обсуж-
дения сопровождался видеозаписью, которая впослед-
ствии анализировалась, полученные данные обобщались 
и систематизировались.

В процессе анализа литературных источников [9; 14—16], 
глубинных интервью, бесед с педагогами и анкетирования, 
были получены следующие выводы, раскрывающие своеобра-
зие профессиональной деятельности педагогов раннего детства.

Первый вывод связан с характером профессионально-
го взаимодействия педагога и ребенка раннего возраста. 
Уникальность профессиональной деятельности педаго-
га раннего детства состоит в его способности понимать 
запросы безречевого ребенка, в том, чтобы дать почув-
ствовать ребенку теплое материнское отношение, быть  
в постоянном зрительном, тактильном и коммуника-
тивном контакте с ребенком, способности эмоционально 
заражать детей тем, что говорит и делает педагог, вызы-
вать у детей стремление подражать действиям взрослого.

Приверженность ребенка раннего возраста следованию за 
воспитателем, его способность мыслить и воспринимать окру-
жающий мир собственным телом, достаточно выраженная  
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неумелость и даже беспомощность детей этого возраста, дик-
туют необходимость осуществления педагогом и ребенком 
партнерских действий и операций (обучение самостоятельно-
му приему пищи, одеванию и раздеванию, умыванию и мытью 
рук происходят в совместной деятельности, через совмест-
ные и синхронные, простые и четкие движения, где взрослый 
непосредственно и напрямую управляет движениями ребенка, 
помогает ему скоординировать собственные действия).

Второй вывод показывает особенности профессионально-
го взаимодействия педагога раннего детства в триаде «педа-
гог — ребенок — родитель». Своеобразие взаимодействия 
заключается в том, что информация о ребенке (его состоянии, 
мотивах, интересах, желаниях, качествах, поведении и  т.  д.) 
поступает педагогу не от самого ребенка, который в силу сво-
его возраста и уровня развития пока не способен выразить 
все это вербально, а от родителя. Неразрывная связь матери  
с ребенком младенческого и младшего раннего возраста, прояв-
ляется в описанной психологами социальной ситуации «Мы». 
Нормально и естественно в данном случае является обсужде-
ние ребенка без его участия, но в его присутствии. Здесь про-
является попытка разрешения педагогом противоречия между 
желанием лучше узнать и понять ребенка (его чувства, настро-
ения, предпочтения) лучше и невозможностью ребенка ранне-
го возраста вступить в полноценную коммуникацию, объяс-
нить педагогу свои желания, переживания и намерения.

Третий вывод отражает особенности профессиональной 
позиции (роли) педагога раннего детства. Непосредственная 
близость педагога раннего детства взрослого к ребенку ран-
него возраста, характер совместного общения и деятельности, 
необходимость соотносить себя с ребенком, чувствовать  
и предугадывать его действия и состояния, позволяют срав-
нить профессиональную деятельность педагога раннего 
детства с деятельностью родителя, «второй мамы», только 
профессионально занимающейся развитием и воспитанием 
детей. Суть и своеобразие профессиональной деятельности 
педагога раннего детства могут быть раскрыты через реали-
зацию им в процессе общения и взаимодействия с ребенком 
раннего возраста конструктивных стратегий родительского 
поведения, характеризующихся максимально высокой сензи-
тивностью к состоянию ребенка, родительской отзывчиво-
стью, заботой о ребенке, развитой тактильностью, стрем-
лением к защите ребенка, свойственных такому педагогу, 
временно заменяющему малышу родителя и приводящим 
педагога в позицию профессионального родителя.

Выводы
Профессиональная деятельность педагогов раннего дет-

ства по степени своей значимости и важности не только 

не уступает деятельности воспитателя детей дошкольного 
возраста, учителя начальных классов и преподавателя про-
фессионального учебного заведения, но и превосходит их 
в части ответственности за учет возрастных особенностей 
детей, контроля за тем, как закладываются и протекают  
у детей важнейшие психические процессы, преобразуется 
психика и деятельность малышей.

Важнейшая роль взрослого в развитии ребенка раннего 
возраста, социальная ситуация развития в этом возрастном 
периоде — все это возводит профессионализм личности и 
деятельности педагогов раннего детства на самую высокую 
ступень системы образования. Педагог раннего детства — 
это специалист, от характера деятельности которого зави-
сит благополучие растущей личности в целом.

Проведенный автором анализ профессиональной  
деятельности педагогов раннего детства в совокупности 
всех обозначенных характеристик, делает ее открытой  
и прозрачной для дополнений. Безусловно, представления 
о этой деятельности могут существенно дополняться и пре-
терпевать изменения в зависимости от потребностей соци
ума и системы образования. Подготовка специалистов это-
го профиля требует к себе особого внимания и должна быть 
реализована во всех моделях профессионального образова-
ния, включая инновационные варианты и форматы нефор-
мального образования взрослых.

Важным и новым результатом исследования выступают 
обозначенные автором различия в деятельности педагога 
дошкольного образования и педагога раннего детства.

В статье расширено имеющееся в науке представление 
о типичных для деятельности педагога раннего детства про-
фессиональных задачах, типах деятельности и функциях, 
а также путях решения таким специалистом проблем. Назва-
ны стратегии и приемы профессиональной деятельности 
педагогов раннего детства. Раскрыто содержание трудовой 
функции педагогов, работающих с детьми раннего возрас-
та «Педагогическая деятельность по реализации программ 
дошкольного образования», включающая общие для всех 
воспитателей, так и специфичные трудовые действия, необ-
ходимые навыки и знания. Трудовые действия педагога ран-
него детства конкретизированы, расширены и дополнены  
на основе анализа источников и экспертных оценок.

Представлены выводы, полученные в ходе группового 
обсуждения особенностей профессиональной деятельности 
педагогов раннего детства, которые достаточно полно рас-
крывают своеобразие последней и показывают особенности 
характера профессионального взаимодействия с детьми, 
родителями, а  также особенности социально-профессио
нальной роли такого педагога.
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