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ФОРМИРОВАНИЕ ИНОЯЗЫЧНОЙ МЕДИАКОМПЕТЕНЦИИ ШКОЛЬНИКОВ 12—16 ЛЕТ: 
ДИДАКТИЧЕСКИЙ ПОТЕНЦИАЛ CLIL В ДОПОЛНИТЕЛЬНОМ ОБРАЗОВАНИИ

5.8.2 — Теория и методика обучения и воспитания (по областям и уровням образования)

Аннотация. В статье представлена модель формиро-
вания иноязычной медиакомпетенции (ИМК) школьников 
на основе интегрированного предметно-языкового подхода 
(CLIL) в условиях дополнительного образования. Основное 
содержание статьи составляет теоретическое обосно-
вание четырех компонентов ИМК (мотивационно-цен-
ностного, когнитивно-аналитического, операционально- 
деятельностного, рефлексивно-этического) и дидактиче-
ских принципов их формирования через CLIL и проектную 
деятельность. На основе анализа отечественных и зару-
бежных исследований по медиаобразованию (А. В. Федоров, 
Д.  Бакингем, Р.  Хоббс), лингводидактике (Н.  Д.  Гальскова, 
М. Байрам) и CLIL (Д. Койл, К. Далтон-Пуффер, А. Льина-
рес) уточнена структура ИМК для подростков 12—16 лет. 
Научная новизна исследования заключается в уточнении 
структуры ИМК для подростков 12—16 лет и в обоснова-
нии синтеза CLIL, проектной деятельности и технологий 
Web 2.0 как способа преодоления разрыва между медийной 
и языковой подготовкой, который возникает из-за отсут-
ствия системной интеграции этих направлений в практи-

ке дополнительного образования. В ходе работы выявлен 
дидактический потенциал CLIL (модель 4Cs) для развития 
ИМК; обосновано, что система дополнительного образова-
ния предоставляет оптимальные условия для интеграции 
медиа и языка благодаря добровольности, гибкости и прак-
тико-ориентированности; разработана и представлена 
модель формирования ИМК (в виде схемы и текстового опи-
сания блоков). Полученные результаты могут быть исполь-
зованы при проектировании учебных модулей по английско-
му языку в системе дополнительного образования, а также  
в практике работы медиакружков и языковых студий. Пред-
ложенные модель и методика формируют у школьников 
способность критически анализировать и создавать медиа-
контент на английском языке, что способствует развитию 
их функциональной грамотности и готовности к жизни  
в глобальном информационном обществе.

Ключевые слова: иноязычная медиакомпетенция, CLIL, 
дополнительное образование, подростки, медиаобразова-
ние, критическое мышление, модель формирования, про-
ектная деятельность, Web 2.0, методика обучения
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Original article

FORMATION OF FOREIGN LANGUAGE MEDIA COMPETENCE  
OF SCHOOLCHILDREN AGED 12–16:  

DIDACTIC POTENTIAL OF CLIL IN SUPPLEMENTARY EDUCATION
5.8.2 — Theory and methodology of training and education (by areas and levels of education)

Abstract. The aim of the article  is to present a model  
for the formation of foreign language media competence (FLMC)  
of schoolchildren based on the Content and Language Inte-
grated Learning (CLIL) approach in the context of supple-

mentary education. The main content  of the article consists 
of a theoretical substantiation of four components of FLMC 
(motivational-value, cognitive-analytical, operational-activity, 
reflexive-ethical) and the didactic principles of their formation  
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through CLIL and project-based activities. Based on  
the analysis of Russian and foreign research on media educa-
tion (A. V. Fedorov, D. Buckingham, R. Hobbs), language didac-
tics (N. D. Galskova, M. Byram) and CLIL (D. Coyle, C. Dal-
ton-Puffer, A. Llinares), the structure of FLMC for adolescents 
aged 12-16 has been clarified. The scientific novelty lies in clar-
ifying the structure of FLMC for adolescents aged 12-16 and 
in substantiating the synthesis of CLIL, project-based activities 
and Web 2.0 technologies as a way to bridge the gap between 
media and language training, which arises due to the lack  
of systematic integration of these areas in the practice of sup-
plementary education. In the course of the research, the didac-
tic potential of CLIL (the “4Cs” model) for the development 
of FLMC has been identified; it has been substantiated that  
the system of supplementary education provides optimal condi-

tions for the integration of media and language due to voluntari-
ness, flexibility and practice-orientedness; a model for the for-
mation of FLMC (in the form of a diagram and a text description 
of the blocks) has been developed and presented. The obtained 
results  can be used in the design of English language training 
modules in the system of supplementary education, as well as 
in the practice of media clubs and language studios. The pro-
posed model and methodology develop schoolchildren’s ability 
to critically analyze and create media content in English, there-
by contributing to the development of their functional literacy  
and readiness to live in a global information society.

Keywords: foreign language media competence, CLIL, sup-
plementary education, adolescents, media education, critical 
thinking, formation model, project-based learning, Web  2.0, 
teaching methodology
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Введение
В условиях глобальной цифровизации и информационной 

перегрузки способность критически анализировать, интер-
претировать и создавать медиаконтент на иностранном языке 
становится не просто желательным, а необходимым навыком 
для современного подростка. Это определяет актуальность 
поиска эффективных педагогических инструментов для фор-
мирования иноязычной медиакомпетенции (далее — ИМК)  
в гибкой среде дополнительного образования.

Изученность проблемы. Анализ современной литера-
туры показывает, что проблема формирования ИМК нахо-
дится на стыке нескольких научных направлений, каждое 
из которых внесло значительный вклад в ее разработку.

В области медиаобразования фундаментальные основы 
заложены А. В. Федоровым, предложившим компонентную 
структуру медиакомпетентности [1]. Зарубежные подходы, 
представленные в работах Д. Бакингема и Р. Хоббс, акцен-
тируют социальную практику и цифровую грамотность  
как необходимое условие жизни в современном мире [2; 3]. 
В России теорию и практику медиаобразования развивали 
И. В. Жилавская и Е. В. Мурюкина, чьи работы посвящены 
формированию критического мышления и медиаграмотно-
сти у школьников [4; 5].

В области лингводидактики базовые принципы комму-
никативного подхода разработаны Н.  Д.  Гальсковой  [6], 
а  также М. Байрамом, создавшим теорию межкультурной 
коммуникативной компетенции [7]. Современные исследо-
вания цифровых инструментов в обучении языку проводят 
П. В. Сысоев, обосновавший концепцию информатизации 
языкового образования, и С. В. Титова, изучающая потен-
циал мобильных технологий [8; 9].

Методологическую основу для интеграции языка  
и предметного содержания дает подход CLIL. Ключевые 
модели, в частности модель 4Cs, разработаны Д. Койл; ког-
нитивные аспекты CLIL исследованы К.  Далтон-Пуффер,  
а языковые измерения — А. Льинарес с соавторами [10—12].

Особое значение для настоящего исследования имеют 
работы, находящиеся на стыке этих областей. Н. Ю. Хлызо-
ва обосновала принципы интеграции медиа и языка в учеб-
ном процессе [13]. М. А. Ниненко и Ю. С. Чернякова ввели 
понятие медиативной компетенции, смежное с ИМК [14]. 
Практические аспекты использования жанров СМИ в обу-
чении разработаны К. С. Дорутовой [15].

Однако в реальной практике дополнительного образо-
вания эти направления существуют изолированно, что соз-
дает разрыв между языковой и медийной подготовкой.

Целесообразность разработки темы. Несмотря на на- 
личие фундаментальных исследований в каждой из обла-
стей, их синтез применительно к формированию ИМК  
в дополнительном образовании до сих пор не был предме-
том системного анализа. Назрела необходимость в разра-
ботке целостной модели, которая позволила бы преодолеть 
существующий разрыв и предложить педагогам конкрет-
ный инструментарий для работы.

Научная новизна исследования заключается в том, 
что:

–  впервые предложена четырехкомпонентная структу-
ра ИМК, адаптированная к возрастным особенностям под-
ростков 12—16 лет;

–  обоснован синтез CLIL, проектной деятельности  
и технологий Web  2.0 как способа интеграции медийной  
и языковой подготовки в дополнительном образовании;

–  разработана и представлена авторская модель фор-
мирования ИМК, включающая целевой, содержательный, 
процессуальный и результативный блоки.

Цель исследования – представить модель формирова-
ния ИМК школьников на основе CLIL в условиях дополни-
тельного образования.

Для достижения цели были решены следующие задачи:
1.  Уточнить структуру ИМК применительно к подрост-

ковому возрасту (12—16 лет).
2.  Выявить дидактический потенциал CLIL для раз-

вития ИМК у школьников в условиях дополнительного 
образования.

3.  Разработать и описать модель формирования ИМК, 
а также методические рекомендации по ее реализации.

Теоретическая значимость исследования заключает-
ся в уточнении понятия «иноязычная медиакомпетенция» 
для подросткового возраста, в систематизации дидактиче-
ских принципов CLIL применительно к медиасодержанию  
и в обосновании структурной модели формирования ИМК.

Практическая значимость состоит в том, что пред-
ставленная модель и методика могут быть непосредственно 
использованы педагогами дополнительного образования  
и учителями английского языка для проектирования учеб-
ных модулей в кружках и студиях.
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Основная часть
Методология исследования. Теоретический анализ 

выполнен с целью определения степени изученности про-
блемы. Основными методами выступили: анализ и синтез 
научной литературы для выявления ключевых подходов  
к медиаобразованию, CLIL и методике обучения иностран-
ному языку; интерпретация, сопоставление и критическое 
осмысление научных данных для уточнения понятийного 
аппарата; классификация и систематизация для выделе-
ния компонентов ИМК; педагогическое моделирование  
для разработки структурной схемы формирования ИМК.

Результаты исследования. На основе анализа подхо-
дов к медиакомпетенции и иноязычной коммуникативной 
компетенции нами были выделены четыре взаимосвязан-
ных компонента ИМК:

1.  Мотивационно-ценностный компонент отража-
ет личное отношение учащегося к иноязычной медиадея-
тельности: интерес к анализу и созданию медиаконтента  
на иностранном языке, осознание его значимости и соблю-
дение норм цифровой этики. По мнению Д. Б. Эльконина, 
в подростковом возрасте происходит становление личност-
ной идентичности и ценностных ориентаций [16].

2.  Когнитивно-аналитический компонент включает 
знание языка и жанров медиа, понимание механизмов кон-
струирования реальности (репрезентация, идеология, ауди-
тория), а также способность к критическому анализу, интер-
претации и оценке медиатекстов на иностранном языке. 
Этот компонент опирается на идеи Л. С. Выготского о раз- 
витии понятийного мышления в подростковом возрасте, 
которое полностью формируется лишь к 15—16 годам [17].

3.  Операционально-деятельностный компонент вклю-
чает умения поиска, отбора и верификации информации, 
создания и редактирования медиатекстов на иностранном 
языке с использованием цифровых инструментов, а также 
навыки совместной работы в цифровой среде [18]. По мне-
нию Н. Р. Диаз, наличие у учащихся доступа к цифровым 
устройствам не гарантирует развития их цифровой грамот-
ности. Ключевую роль играет CLIL-подход, который реали-
зуется через систему заданий и шаблонов [19].

4.  Рефлексивно-этический компонент включает спо-
собность к оценке собственной медиадеятельности, пони-
мание личной ответственности за создаваемый контент, 
соблюдение норм цифровой этикета и умение осознанно 
управлять своей цифровой идентичностью [3].

Для проверки актуальности данной структуры ИМК 
обратимся к результатам современных исследователей  
в смежной области  — медиативной компетенции. Хотя 
медиативная компетенция не то же самое, что и ИМК, сопо-
ставление с ней позволяет подтвердить обоснованность 
нашего подхода. Отечественные исследователи выделяют 
в структуре медиативной компетенции рецептивный, про-
дуктивный, интерактивный и медиативный компоненты. 
Это подтверждает практическую значимость данной струк-
туры и ее соответствие современным тенденциям [14].

Предложенная структура ИМК не статична: содержание 
и степень сформированности каждого компонента зависят 
от возрастных особенностей учащихся. С опорой на пси-
хологию подросткового возраста необходимо учитывать 
возрастную специфику. У подростков 12—14 лет абстрак-
тно-логическое мышление только формируется, поэтому 
критический анализ сложных идеологических конструк-
тов ограничен. Из чего следует, что акцент необходимо 
сделать на операционально-деятельностном компоненте. 

У старших подростков (14—16  лет) появляется возмож-
ность для развития навыков мышления высшего порядка 
(Higher Order Thinking Skills, HOTS), что позволяет углу-
блять когнитивно-аналитический и рефлексивно-этический 
компоненты.

Для целенаправленного формирования выделенных 
компонентов ИМК с учетом возрастных особенностей 
необходима адекватная методологическая основа. В каче-
стве такой основы в данном исследовании рассматривает-
ся интегрированное предметно-языковое обучение (CLIL). 
CLIL представляет собой педагогическую философию, 
основанную на идеях Л. С. Выготского о социальном кон-
струировании знаний и концепции академической языко-
вой грамотности Дж. Камминса. Ключевой моделью про-
ектирования является принцип 4Cs Д.  Койл  [10]. Как от- 
мечает К.  Далтон-Пуффер, одной из ключевых характе-
ристик CLIL является повышенная частота использования 
когнитивных дискурсивных функций (определение, клас-
сификация, объяснение, оценка), что напрямую коррелиру-
ет с задачами развития критического мышления при рабо-
те с медиатекстами [11]. Применительно к формированию 
ИМК эта модель наполняется следующим содержанием:

•  Content (содержание)  — медиа как социальный 
институт, текст и практика: знание медийных языков, жан-
ров, экономики медиа, этических норм, проблемных обла-
стей (фейковые новости, цифровая идентичность, мани-
пуляции). Таким образом, предметное содержание в пред-
лагаемой модели составляют не традиционные школьные 
дисциплины, а знания и умения, необходимые для кри-
тического взаимодействия с современной медиасредой.  
Как отмечают Г.  В.  Палаткина и И.  А.  Жигульский,  
в современном мире большое значение имеет использова-
ние цифрового оборудования для создания образователь-
ных практик, что напрямую соотносится с задачей форми-
рования ИМК [20].

•  Communication (язык) — в CLIL язык берет на себя 
три главные функции, выделенные А. Льинарес с соавтора-
ми [12]: 1) язык обучения (базовая лексика медиаанализа), 
2) язык для обучения (аргументация, запрос информации)  
и 3)  язык через обучение (спонтанные речевые конструк-
ции, возникающие в ходе проектной деятельности). Именно 
третью функцию авторы считают самой ценной для инте-
грации, потому что она дает возможность осваивать новые 
языковые средства естественно, через решение реальных 
коммуникативных задач. В этом контексте стоит обра-
тить внимание на технологии искусственного интеллекта.  
Как показала Э.  Н.  Гимадиева, современные ИИ-инстру-
менты способны эффективно влиять на развитие устных 
и письменных навыков, а значит, могут быть полезны  
при создании медиапродуктов на английском языке [21].

•  Cognition (познание) — в CLIL это развитие навыков 
мышления высшего порядка (HOTS). По таксономии Блу-
ма, сюда входят умения анализировать (например, сравни-
вать разные медиа), оценивать (определять достоверность 
и этичность информации) и создавать (разрабатывать соб-
ственный медиапродукт)  [22]. Однако, как подчеркивает 
К.  Далтон-Пуффер, критическое мышление не возникает 
само собой. Если учитель не ставит четких когнитивных 
задач, ничего не получится  [11]. Задания должны быть 
продуманы так, чтобы ученик понимал: «сейчас я сравни-
ваю», «сейчас я оцениваю». Работа с современными медиа
текстами дает для этого хорошие возможности. Иссле-
дование Е.  А.  Кометиани и Е.  Г.  Ляховой подчеркивает,  
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что анализ англоязычных медиаматериалов не только рас-
ширяет словарный запас, но и развивает критическое мыш-
ление школьников [23].

•  Culture (культура)  — формирование межкультур-
ной коммуникативной компетенции. М. Байрам указывает, 
что ключевым компонентом межкультурной компетенции 
является способность к децентрации  [7]. Данное умение 
становится важным инструментом при работе с иностран-
ными медиа, где одна и та же информация может тракто-
ваться по-разному.

Таким образом, CLIL позволяет уйти от привычки 
использовать медиа только как иллюстрацию на уроках 
английского. С таким подходом медиа становится самосто-
ятельным предметом, а язык — инструментом, с помощью 
которого его анализируют и творчески перерабатывают. 
Опасения, что учащиеся отстанут по предмету, напрасны. 
Мета-анализ Ф. Кайыповой с соавторами показал, что CLIL 
не уступает традиционному обучению по предметным 
знаниям. Для дополнительного образования это особенно 
важно, т. к. нужно удерживать баланс между содержанием  
и интеграцией языка и медиа [24].

Разработанная модель формирования ИМК включает 
четыре взаимосвязанных блока (см. рис.).

Рис. Модель формирования ИМК школьников  
в дополнительном образовании

Целевой блок определяет генеральную цель  — фор-
мирование ИМК у школьников 12—16  лет в системе 
дополнительного образования – и конкретные задачи, 

соответствующие выделенным компонентам: мотиваци-
онно-ценностному, когнитивно-аналитическому, операцио
нально-деятельностному и рефлексивно-этическому.

Содержательный блок фиксирует предметное содер-
жание (медиа как социальный институт, текст и практи-
ка) и четырехкомпонентную структуру ИМК с указани-
ем конкретных знаний, умений и отношений для каждого 
компонента.

Процессуальный блок описывает организационно- 
методические условия формирования ИМК:

•  методологическая основа  — CLIL с моделью 4Cs, 
адаптированной к медиасодержанию;

•  форма интеграции — «частичный» CLIL (отдельные 
тематические модули);

•  методы и приемы — анализ медиатекстов, создание 
медиапродуктов, проектная деятельность, рефлексивные 
практики;

•  технологическая платформа — Web 2.0 и, на перспек-
тиву, искусственный интеллект для проверки контента  
и обратной связи.

Результативный блок включает уровни сформирован-
ности ИМК (начальный, средний, продвинутый) и диагно-
стический инструментарий (анкеты, анализ медиатекстов  
и созданных продуктов, рефлексивные эссе).

Обратная связь между результативным и процессу-
альным блоками обеспечивает коррекцию образователь-
ного процесса на основе промежуточных результатов 
диагностики.

Методика формирования ИМК базируется на разра-
ботанной модели и включает следующие компоненты:

•  Принципы отбора медиатекстов. Для работы на за- 
нятиях отбираются аутентичные, актуальные, проблем-
ные медиатексты разных жанров (новостные репортажи, 
видеоблоги, подкасты, инфографика, посты в социальных 
сетях), соответствующие возрастным особенностям уча-
щихся (12—16 лет).

•  Этапы работы с медиатекстом. Процесс формиро-
вания ИМК строится как последовательное прохождение 
четырех этапов:

1.  Восприятие и понимание (прослушивание/просмотр/
чтение медиатекста, фиксация ключевой информации).

2.  Анализ и интерпретация (выявление жанровых 
особенностей, определение цели, аудитории, языковых 
средств, скрытых смыслов).

3.  Критическая оценка (оценка достоверности, выяв-
ление манипулятивных приемов, сравнение разных 
источников).

4.  Создание собственного медиапродукта (написание 
поста, запись подкаста, создание видеоролика на англий-
ском языке).

•  Пример учебного модуля. Тема: «Фейк-ньюс: как отли-
чить правду от лжи?» (четыре занятия по 2 часа, в рамках 
дополнительного образования, частичный CLIL, см. табл.).

•  Формы контроля и диагностики. Для оценки сформи-
рованности ИМК используются:

–  анкеты  — для оценки мотивационно-ценностного 
компонента;

–  письменный анализ медиатекстов — для оценки ког-
нитивно-аналитического компонента;

–  анализ созданных учащимися медиапродуктов  —  
для оценки операционально-деятельностного компонента;

–  рефлексивные эссе и дневники — для рефлексивно- 
этического компонента. оценки.



317

BUSINESS. EDUCATION. LAW. 2026, June No. 2(75). Subscription index – 85747

Пример учебного модуля
Занятие Содержание Тип заданий

1 Что такое 
фейк-ньюс? 
Лексика 
и жанры 
новостей

Просмотр видео BBC, составление 
глоссария, определение признаков 
фейка

2 Анализ 
достоверности 
источников

Сравнение двух новостей  
об одном событии (BBC и RT). 
Заполнение таблицы: факты vs 
мнения, манипулятивные приемы

3 Проверка 
фактов 
(фактчекинг)

Поиск первоисточника, 
верификация информации  
через фактчекинговые сайты 
(Snopes, FactCheck.org). 
Групповое обсуждение

4 Создание 
своего 
медиапродукта

Запись короткого видео/подкаста 
на тему «Как не попасться  
на фейк» на английском языке 
(1—2 минуты). Презентация  
и рефлексия

Однако анализ существующей практики показывает 
разрыв: в медиакружках фокус на технике и творчестве 
на родном языке, языковые кружки используют медиа 
лишь как иллюстративный материал  [5]. Как отмечает 
Е.  В.  Мурюкина, в медиакружках анализ медиатекстов 
часто ведется без выхода на уровень деконструкции 
культурных кодов, а создание продуктов не ставит задач 
иноязычного распространения или диалога с междуна-
родной аудиторией  [4]. Новые гибридные программы 
единичны и методически не обеспечены. Таким обра-
зом, дополнительное образование обладает необходи-
мым потенциалом, но не реализует его в полной мере  
из-за отсутствия целостной модели, интегрирующей 
язык и медиа.

Обсуждение результатов. Главный результат прове-
денного анализа – доказательство взаимодополняемости 
трех рассматриваемых областей. Предложенная четы-
рехкомпонентная структура ИМК органично наклады-
вается на модель 4Cs CLIL. Критический анализ медиа 
(когнитивно-аналитический компонент) требует именно 
тех когнитивных умений (HOTS), которые призван раз-
вивать CLIL. Создание медиапродукта (операциональ-
но-деятельностный компонент) идеально вписывается 
в проектную логику CLIL. Мотивационно-ценностный 
и рефлексивно-этический компоненты находят опору  
в культуросообразной и коммуникативной направленно-
сти CLIL.

Мы полагаем, что синтез CLIL, проектной деятельно-
сти и технологий Web  2.0 позволяет преодолеть ограни-
чения традиционных программ. «Частичный» CLIL (инте-
грация в рамках отдельных модулей, а не всего курса) 
обеспечивает гибкость, необходимую в условиях допол-
нительного образования  [13]. Проектно-задачный под-
ход (Project-Based CLIL) создает контекст для реального 
использования языка и медийных навыков  [25]. Техно-
логии Web  2.0 (совместное редактирование, блоги, под-
касты) служат инструментальной основой для развития 
операционально-деятельностного компонента. Сочетание 
CLIL с проектным и кооперативным обучением дает поло-
жительные результаты в развитии цифровой грамотности 
учащихся, а использование технологий Web  2.0 создает 
уникальную среду для использования языка в реальных 
коммуникативных ситуациях [19].

С.  А.  Арапова раскрывает идею о «мультимедий-
но опосредованной иноязычной коммуникативной ком-
петенции» в общеобразовательной среде  [26]. Выводы, 
полученные в ходе нашей работы, дополняют ее иссле-
дование, а именно переносят идеи общего образования  
на дополнительное и вводят CLIL как системообразу
ющую методологию.

Интеграция CLIL и Web  2.0 в школьном возрасте  
и с медийным содержанием требует адаптации с учетом 
возрастных особенностей и специфики дополнительного 
образования. Зарубежный опыт, например создание циф-
ровых историй  [25], подтверждает принципиальную воз-
можность такой интеграции, но носят точечный харак-
тер и не предлагают системной модели. Важно отметить,  
что предлагаемая модель не ограничивается использо-
ванием технологий Web  2.0. Перспективным направле-
нием является интеграция ИИ-инструментов, которые,  
как показано в исследовании Э.Н. Гимадиевой, могут 
эффективно поддерживать развитие коммуникативных 
навыков учащихся [21]. В контексте ИМК ИИ-инструмен-
ты могут использоваться для проверки создаваемых медиа
текстов, генерации обратной связи, а  также для создания 
персональных упражнений на основе предпочтений уча-
щихся. Важный вклад в дискуссию об эффективности CLIL 
вносит мета-анализ Ф. Каиповой с соавторами [24]. Соглас-
но данному мета-анализу, CLIL не уступает традиционному 
обучению по эффективности усвоения предметного содер-
жания, что снимает все опасения о возможном отставании 
школьников по предмету.

Предложенная модель отличается от существу
ющих разработок  [13; 26] тем, что впервые объединя-
ет три компонента: CLIL как методологическую основу, 
медиа как предметное содержание и дополнительное 
образование как гибкую среду реализации. В отличие  
от известных подходов, ограниченных рамками школь-
ного урока или технического медиатворчества на род-
ном языке, наша модель предлагает системное, по- 
шаговое формирование всех четырех компонентов 
ИМК с опорой на проектно-задачный CLIL и техно-
логии Web  2.0, что подтверждает ее научную новизну  
и практическую значимость.

Заключение
По итогам представленного исследования были достиг-

нуты следующие результаты:
1.  Уточнена структура ИМК школьника, включающая 

мотивационно-ценностный, когнитивно-аналитический, 
операционально-деятельностный и рефлексивно-этический 
компоненты, содержание которых вариативно в зависимо-
сти от возрастной группы (12—14 и 14—16 лет).

2.  Доказано, что методология CLIL, в частности модель 
4Cs, обладает высоким дидактическим потенциалом  
для формирования ИМК, позволяя рассматривать медиа 
как полноценное предметное содержание, а язык  —  
как инструмент его познания и создания. Согласно дан-
ным новейших мета-аналитических исследований, CLIL 
не уступает традиционному обучению по эффективности 
усвоения содержания, что подтверждает безопасность его 
применения в дополнительном образовании [24].

3.  Обосновано, что система дополнительного обра-
зования предоставляет уникальные институциональные  
и педагогические условия (гибкость, добровольность, прак-
тико-ориентированность) для реализации интегративной 
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модели, однако существующие программы не используют 
этот потенциал в полной мере из-за разрыва между медий-
ным и языковым направлениями [4; 5; 15].

4.  Разработана и представлена модель формирования 
ИМК школьников, базирующаяся на синтезе принципов 
частичного CLIL, проектной деятельности и технологий 
Web 2.0. Модель включает целевой, содержательный, про-
цессуальный и результативный блоки, а также диагности-
ческий инструментарий для оценки уровней сформирован-
ности ИМК (начальный, средний, продвинутый).

5.  Предложенная методика формирования ИМК 
(этапы работы с медиатекстом, пример учебного моду-
ля «Фейк-ньюс: как отличить правду от лжи?», анке-
ты, рефлексивные эссе) может быть непосредственно 
использована педагогами дополнительного образования 
и учителями английского языка в кружках и студиях. 
Направлением для дальнейших исследований является 
экспериментальная проверка эффективности разрабо-
танной модели в условиях реального образовательного 
процесса.
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