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1. Mapust MoHTeccopu M SMIIMPHYECKOe UCCJIe0OBAHME.

Ha pannem srane cBoero tBopuectBa M. MonTeccopu,
Haxo[sICh IO/ BJINSHUEM WHTEHCHBHO pa3BUBABIIETOCS
B TOT TEPHO]] BPEMEHN €CTECTBEHHOHAYYHOI'O TIO3UTHBHUCT-
CKOTO HAaIpaBIICHUs, OUYCHb aKTHBHO 3aHMMalach MPOBEJie-
HHUEM CPABHUMENbHBIX IMNUPUYECKUX UCCTIe008AHUIL.

Ota Bemymias McclepoBaTenbckas mo3mmus M. Mos-
TECCOPH OCOOEHHO OTYETIIMBO MPOSBUIACH B IIUKIIE €€ JIEK-
mui mox HasBaHueM «llemarormueckas aHTPOIOJIOTHS,
KOTOpbIe OBLTH OMyOIMKOBAaHBI MO3%ke, B 1910 romy?. st
Mapuu MoHTeccopu Kak JOKTOpa MEAULIMHBI aHTPOIIOMET-
pUUecKHe HCCIeNOBaHMsA (M3MEPEHHsI JuaMeTpa TOJIOBBI,
pa3Mepa TPpyAHOW KJIETKH W T.I.) UTPajH TOTAa OOIBIIYIO
pOIb B CHIIy €€ TPUBEPKEHHOCTH BpadeOHOMY memy. Ce-
TOJIHS MaJIO KOMY U3BECTHO, YTO B paMKaX JaHHOTO Halpas-
nernst M. MoHTeccOpH 3aHMMalach TAKXKE IMAUPULECKUM
uccne008anuemM, OpUeHMUPOBAHHbIM HA U3YHEHUE AKMYAlb-
HbIX 071 MO20 BPEMEHU COYUANbHO-HAYHUHBIX BONPOCOE 8 00-
JIACMU WKONILHO2O 00PA306aHUS’.

! Crarbst  siBIsieTcs 1epepabOTKOM  JIoKIajga, IMPOYUTAHHOTO

B 2008 roay Ha koHrpecce Hemenkoro nexaroruueckoro oduiecrsa (HI1O)
B JIpe3nene. HayuHoe pejakTHpoBaHUE PYCCKOTO IEPEBOJA CTaThH OCY-
LIECTBISUIOCH K. I1. H., foll. Tapacenko H. I'.

2 Cm.: Montessori, Maria: Antropologia pedagogica, Milano,
1910; Ha anrmmiickom: Pedagogical Anthropology, New York, 1913.

3 CM.: 3HaunMoe, HeJITaBHO OIyOJIMKOBAHHOE Ha HEMELIKOM SI3bIKE
uccienoBanue «BnusHue ceMelHbIX OTHOLICHWH HAa MHTEICKTYalbHbII
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1. Maria Montessori und empirische Forschung.

Montessori befasste sich in ihren fruehen Jahren sehr
intensiv mit der messenden empirischen Forschung unter
dem Einfluss des damaligen naturwissenschaftlich-positi-
vistischen Zeitgeistes.

In den fruehen Vorlesungen Montessoris zur ,,Paed-
agogischen Anthropologie”, die allerdings erst 1910 ver-
ocffentlicht wurden, ist diese Grundausrichtung besonders
deutlich ausgepraegt®. Anthropometrische Untersuchungen
(Messungen zum Kopfumfang, zur Groesse des Brustkor-
bes u. 4.) spielen hier fuer die noch stark ihrer aerztlichen
Herkunft verpflichtete Dr. med. Maria Montessori eine
grosse Rolle. Noch wenig bekannt ist, dass Montessori in
diesem Kontext auch empirische Studien mit modernen so-
zialwissenschaftlichen Fragestellungen im Schulbereich
betrieben hat’.

In diesen fruehen Forschungen Montessoris wird einer-
seits ihre noch stark medizinisch-naturwissenschaftliche
Orientierung deutlich, aber auch eine damit verbundene
sozialwissenschaftliche Ausrichtung, die den Werdegang

! Der Beitrag ist die Neuarbeitung eines Vortrags, der 2008 beim
Kongress der Deutschen Gesellschaft fuer Erziehungswissenschaft (DGE)
in Dresden gehalten wurde. Wissenschaftliche Uberarbeitung der russischen
Ubersetzung des Artikels erfolgte von Kandidaten der Pidagogischen
Wissenschaften, Dozentin Tarassenko N.G.

2 Vgl. Montessori, Maria: Antropologia pedagogica. Milano,
1910; auf Englisch: Pedagogical Anthropology. New York, 1913.

3 Vgl. die wichtige, erst kerzlich auch auf Deutsch vermffentlichte
Untersuchung ,,.Der Einfluss der familinren Verhnaltnisse auf das
intellektuelle Niveau von Schelern, in: Montessori, Maria: Erziehung und
Gesellschaft, Gesammelte Werke. Bd. 3, Freiburg, 2011, S. 219-284.
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B ee uccnenoBanusix, ¢ 0JJHONH CTOPOHBI, CIIE OTYCTIU-
BO TPOSIBIISICTCS CHJIBHASL MEOUKO-eCMeCcm8eHHOHAYYHAS
HAIPaBJICHHOCTh, OJHAKO HAapsIy C ITUM OOHAPYKHBACT
celsl coyuanvbHo-HayyHas yCmaHoeka, HaleICHHasl Ha pac-
CMOTpPEHHUE 3aBUCHMOCTH POIIECCa CTAHOBIICHUS IMYHOCTU
OT TEX COIMAJIbHBIX YCIOBUH, B KOTOPHIC YEJIOBEK MOIAIacT
MIPHU POXKICHUH U CaM HE MOXKET OKa3aTh HA HHUX BIIUSHUSL.
Crpemiieane M. MOHTECCOpH K IOCTHKCHUIO nedazosuyec-
KU 2paMOMHOU NOCMAHOBKU Npoyecca 0OyueHusi — B TOM
YHUCIIC U MYTEM YJIYYIICHUsI 00pa30BaHUs YIUTEICH — HYXK-
JIAJIOCh B OMOPE MMEHHO HA TAKOW METOJ] M3YUYCHUS IIKOJIb-
HOM JeHCTBUTEILHOCTH.

B nanpheiieM B cBoux uccnenoBanusx M. MonTteccopu
BCe B OOJIBIIICH Mepe cTapaiach IPUMEHAITh HAYYHO 0OOCHO-
sanHoe HaOwOeHue 3a Oemvmu. B paMKax Hay4dHBIX UCCIIC-
JIOBaHU €0 M3YYaHCh U COOTBETCTBYIOIIMM 00pa3oM WH-
TEPIPETUPOBAIKCH PA3IMYHBIC MIEIArOrHIeCKUue (PEHOMEHBI.

O1HaKO HEMPABOMEPHO MOJIaraTh, YTO Ha MOCIICAYFOIIUX
JTamax CcBOero TBopuyectBa M. MoHTeccopu OTBEpIJia IMOJI-
XOJ1, KOTOPBIN UCIIOJIb30BaIa B CBOMX PAaHHUX HCCIICIOBAHU-
SIX, @ TAKXKE PE3yJIbTAThI, MOJYYCHHBIC B ATUX HCCIICIOBAHU-
six. CpagHumenvbHoe IMIUPUHECKOe UCCTIe0068aHUEe OCTAeTCS
IUTSL HEC BAJICHBIM UHCMPYMeHmoMm nosHanus. Ho OoCKOIbKyY
OJTHOTO 3TOr0 MeToja ObLIO HEIOCTATOYHO, CPABHUTEIBHOC
SMIIUPUIECKOE HCCICIOBAHUE JOJDKHO OBUIO OBITH JIOIOJI-
HEHO Jpyrumu (OpMaMHl HAYYHOTO TO3HAHUS, K KOTOPHIM
M. MoHTeccopH, B IEPBYIO 0Yepe]lb, OTHECHA MEIaroruiec-
Ki 000CHOBaHHOE HAOJIOJICHHUE, a TaKkxKe PHIIOCODCKYIO ped-
JICKCHIO — COIJIACHO €€ MJIEE O «(KOCMUYECKOM BOCIIUTAHUM»?,

2. DMNMpUYECKUe Hcciel0BaHusl B pepopmaTopcko-
MeIarorn4ecKnX KOHIEMIUsIX 00pa3oBaHus.

OMIUPUYECKUE HUCCIeNOBaHuS B pedopMaTopCKo-Iie-
JATOTHYCCKUX KOHIICTIIUSIX 00pa30BaHMsI UMCIOT JTABHIOK
Tpamuiuoo. beuto OBl 3a0TyKICHHEM I0JIaraTh, YTO TAKOTO
polla MCCIEIOBaHUSI BO3HUKIM COBCEM HEIABHO IIOJ BITHU-
SIHUEM JIOMUHUPYIOIIUX B TOCJICIHHUE TOJbI B HEMEI[KOM
MEarOrMKe SMIUPUYCCKUX HCCIICAOBAaHUI B 00JacTu 00-
pa3oBaHus, NUAAKTUKH W INKOJbHOrO oOyueHms. Koneu-
HO, 0oJiee paHHHUE SMIMPUYUCCKUE MCCIICOBAHUS MOTYT HE
BIIOJIHE COOTBETCTBOBAThH CCTOHSIIHUM TPECOOBAHHSIM K MX
mpoBeicHUI0. TeM He MeHEee HEelPaBOMEPHO UTHOPHPOBATH
pe3yJIbTaThl 3TUX UCCIICAOBaHMiA. boyiee TOoro, B Hay4HO-Te-
OPETHYCCKOM aCIICKTE OHH MOTYT BBICTYIIATh B POJIU KPUTH-
YECKOU MOTPABKU, HCOOXOAUMOM JIJIsl YCTPAHECHUS OJTHOCTO-
POHHOCTH B TOAXO/IC K HCIIOJIB30BAHUIO METOJIOB UCCIICIO-
BaHUS B HACTOSIIEE BPEMSI.

[To3Bosr0 cebe HANOMHHTB, YTO MEAAroru-peopmaTo-
poL, Takue kak J[x. Ibton, M. Monreccopu, I1. Tletepcen,
C. ®peHe U apyrue, TakKe HCIOIb30BAIH METOJ IMITHPH-
YECKOTO HCCJICIOBAHUS JIISI TPOBEPKU CBOUX KOHIICTILIUHA,

YPOBEHb MIKOJILHUKOBY B: Montessori, Maria: Erziehung und Gesellschaft,
Gesammelte Werke. Bd.3. Freiburg, 2011. S. 219-284.

4 Cwm.: Tarassenko, Nadeshda G.: Maria Montessoris ,Kosmische
Theorie’, die russischen wissenschaftlichen Kosmisten und die Kultivierung
des ,neuen’ Menschen, in: Fischer, R. / Heitkaemper, P. (Hg.): Montessori-
Paedagogik — aktuelle und internationale Entwicklungen, Muenster
2005, S. 180; Tarassenko, Nadeshda G./ Litowschenko, Elena W.: Das
Problem der Bildung, ihre sozialkulturelle Komponente und die Ebene
des noosphaerischen Bewusstseins im Kontext der , kosmischen Theorie’
Maria Montessoris, in: ebd. S. 195-208; Tarassenko, Nadeshda G.: Die
Widerspiegelung und Entwicklung der Grundsaetze der ,kosmischen
Theorie’ Maria Montessoris in der modernen Globalistik, ebd., S. 209-223.
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eines Menschen auch abhaengig sicht von den sozialen Be-
dingungen, in die er ohne sein Zutun durch seine Geburt
geraet. Montessoris Streben nach mehr Bildungsgerechtig-
keit — auch durch eine verbesserte Lehrerausbildung — soll-
te sich auf solche Forschungen zur realen Schulwirklich-
keit stuetzen.

Spaeter ist sie immer mehr zum Forschungsansatz einer
verstehenden Beobachtung von Kindern gelangt. Es ging
ihr um Phaenomene im paedagogischen Feld und deren
angemessene Interpretation. Das bedeutet nun allerdings
nicht, dass Montessori den Ansatz ihrer fruehen Forschun-
gen und deren Ergebnisse fuer voellig falsch gehalten haet-
te. Die messende empirische Forschung bleibt fuer sie eine
wichtige Erkenntnisquelle. Aber sie reicht allein nicht aus
und muss durch andere Formen menschlicher Erkenntnis-
gewinnung, wozu fuer sie insbesondere die verstechende
Beobachtung, aber auch philosophische Reflexion — wie in
ihren Ueberlegungen zur ,,Kosmischen Erziehung“* — ge-
hoeren, ergaenzt werden.

2. Empirische Forschungen zu reformpaedagogi-
schen Bildungskonzepten.

Empirische Forschungen zu reformpaedagogischen
Schul- und Bildungskonzepten haben eine lange Tradition.
Es waere ein Irrtum, zu meinen, dass erst neuerdings unter
dem Eindruck der in den letzten Jahren in der deutschen
Erziehungswissenschaft dominierenden empirischen Bil-
dungs-, Schul- und Unterrichtsforschung solche Untersu-
chungen entstanden seien. Natuerlich koennen aeltere For-
schungen den heutigen Standards empirischer Forschung in
der Regel nicht voll gerecht werden. Gleichwohl sollte man
den Erkenntnisgewinn auch dieser Forschungen nicht ein-
fach ignorieren. Zudem koennen sie unter wissenschafts-
theoretischem Aspekt unter Umstaenden auch als kritisches
Korrektiv an Einseitigkeiten heutiger Forschungsmethoden
dienen.

Ich erinnere daran, dass Reformpaedagogen wie Dewey,
Montessori, Petersen, Freinet u. a. stets auch selber an einer
empirischen Kontrolle ihrer Konzepte — heute Evaluation
genannt — gearbeitet haben. Petersen etwa hat mit seiner
,,Paedagogischen Tatsachenforschung® ein eigenstaendiges
empirisches Forschungskonzept geschaffen und praktiziert.
Selbst Janusz Korczaks ,,narrative Paedagogik™ ist ja nicht
das Ergebnis poetischer Einfille, sondern stuetzt sich auf
sorgfaeltige, auch schriftlich dokumentierte Beobachtun-
gen von Kindern und deren Reflexion. Insofern sind Ele-
mente empirischer Forschung fuer reformpaedagogische
Bildungskulturen nicht etwas Fremdes, sondern gehoeren
als genuiner Bestandteil zum jeweiligen paedagogischen
Denken. Zur Montessori-Paedagogik liegt — erst recht

4 Vgl. Tarassenko, Nadeshda G. (Hrsg.): M. Montessoris Idee tiber
die ,,kosmische Erziehung“ und der Bildungsprozess im 21. Jahrhundert,
Belgorod 2007 (Russisch); Tarassenko, Nadeshda G.: Maria Montessoris
,Kosmische Theorie’, die russischen wissenschaftlichen Kosmisten und die
Kultivierung des ,neuen’ Menschen, in: Fischer, R. / Heitkaemper, P. (Hg.):
Montessori-Paedagogik — aktuelle und internationale Entwicklungen. Muen-
ster, 2005. S. 180-194; Tarassenko, Nadeshda G./ Litowschenko, Elena W.:
Das Problem der Bildung, ihre sozialkulturelle Komponente und die Ebene
des noosphaerischen Bewusstseins im Kontext der ,kosmischen Theorie’
Maria Montessoris, in: ebd. S. 195-208, Tarassenko, Nadeshda G: Die Wi-
derspiegelung und Entwicklung der Grundsaetze der, kosmischen Theorie’
Maria Montessoris in der modernen Globalistik, ebd. S. 209-223.
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KOTOPBbIE CErOfHA IO IPaBy OTHOCAT K IPOIPECCHBHBIM
HUCTOPUYECKU 3HAYMMBIM HBOJIOLIMOHHBIM SIBICHUAM IeJa-
rorudeckoil mbicinu. Tak, Hampumep, II. Iletepcen cBoum
«IeIarorMYecKUM HccieoBaHueM (DaKTOB» CO31all U arpo-
OMpOBaJ COOCTBEHHYIO IMITMPHUYECKYIO UCCIIE/I0BATEIBCKYIO
koHuenuuio. laxxe «Happarusnas nenaroruka» fAnyiua Kop-
yaka He SIBJIIeTCS pe3yIbTaTOM MTO3TH3UPOBAHHBIX B3ITISI0B,
a OMMpAETCsl Ha TIATEIbHbIE, B TOM YHCJIE TUCbMEHHO JO0KY-
MEHTHPOBAHHBIE, HAOJIOJICHUS 32 IETbMHU U MTOCIIEIYIOLIYIO
pedekcuro mory4eHHbBIX pe3ybTaToB. B 3ToM oTHOMICHNH
Ut pehOpMaTOPCKO-TIEIarorHYecKuX — 00pa3oBaTeIbHBIX
KOHIIEMIHH 3JIEMEHTbI IMIIUPUYECKOr0 UCCIEI0BaHUS HE SB-
JIIIOTCS YeM-TO 4uykepoAHbIM. Kak opraHnyHas cocTaBlsito-
11asi OHM BXOJSIT B COOTBETCTBYIOIIEE HANPaBJICHUE e/1aro-
ruueckoit Melcau. B pamMkax MoHTeccopu-neaaroruk — TeM
Oosiee, eciy MIPUHUMATh BO BHUMAaHUE €€ MEXIyHapOIHbIH
Macmtad pacripocTpaHeHHs — CYIIECTBYET OECUMCIICHHOE
pasHooOpazne IMIUPHYECKUX MCCICIOBAHUI Pa3INYHOTO
KauecTna’.

B nocnennue rozpl, ¥ Npexxe BCETO MO/ BIUSTHUEM MEX-
JYHapOIHBIX MCCIIC[IOBAHUM, Ha MHepeJHUN IJIaH B 3MIIH-
PUUECKHUX HCCIIEIOBAaHUAX Hapsay C JAPYTUMH BBIIBHHYJICS
acIeKT ycnesaemMocmu MIKOJIBHUKOB. B cBs3M ¢ 3TUM MU-
HUCTpaMHU 00pa30BaHUS M KyJBbTYPbl MHOTHX (hefepaibHbIX
3emens ['epMaHuy TPOBOIUIINCH PA3HOTO POJA, B TOM YHUCIIE
peryssipHble, IPOBEPKU YpOBHs 3HaHuUil neteil. K HUM oTHO-
cutcs nposepka ypoHs 3HaHuH « VERA 2004», kotopyro de-
JiepalibHble 3eMJIH IPOBENH B YETBEPTHIX KJIaccaX HayalbHON
mKonbl. Pesynbratel naHHO#M mposepku anst 3emnn Cesep-
Hblil Peitn-Bectdanust o6pabaThIBainch ncciIea0BaTeIbCKON
TpYIION, KOTOPYIO BO3MVIABJISUT JOKTOP TEJArOrn4ecKux
Hayk Bunbrensm 3yddenmian (panee KenbHekunit yausepen-
TET) U B HAYy4YHOM IUIaHE MOAJepKuBail MOHTECCOPU-LICHTP
MioHcTepckoro yHuBepcurera. CpaBHUTEIBHOMY aHallM-
3y OBUIM TOJBEPTHYTHI JaHHbIC, ITOJYYCHHBIC B HAYAIBLHBIX
MoHTeccopu-1IKoiax ¥ B 00BIYHBIX HAuaJIbHBIX HIKosax. Ha
9TOM 51 MTO3BOJIO Ce0€ OCTAHOBUTHCSI HEMHOTO MOApoOHee’.

3. Pe3ybTaThl CPABHUTEIBHOIO AHAIN3A NMPOBEPKH
YPOBHSI 3HAHUI Y JleTell 4eTBEPTOro KJIacca Ha4aJIbHbIX
ko1 B 3emue CeBepHblii Peiin-Becrdgamusa I'epmanun
B 2004 roay («<VERA 2004»).

B 2004 rony B cemu denepalibHbIX 3eMIISIX MTPOBEPSLI-
Csl YPO6EeHb 3HAHUL YUAUUXCS HemBePmo2o K1acca Hauailb-
HOU WKObl TI0 TIPEAMETaM HeMeykKuil A3bIK U Mamemamu-
xa. B 3Ty mpoBepKy 00pa30oBaTEIbHBIX YUPESIKICHUN ObLIN
BKJItOUEeHbI U MoHTeccopu-1koisl. 3emiss CeBepHslii Peitn-
Bectdanus okazanach 0COOEHHO ITOKa3aTeNbHON B IIaHE
CPaBHHTEJILHOTO aHaJIM3a, TaK KaK B HEH CYIIECTBYET 0O0JIb-
110€ KOJIM4YeCTBO MOHTECCOPU-IIKOJ, U OHHU B IMOJABIISAIO-
meM OOJIBIIMHCTBE HE SIBISIIOTCS MAJEHbKUMH YaCTHBIMHU
LIKOJIaMH. DTO B OCHOBHOM OOBIYHBIE ILIKOJIbI, UMEIOIINE
CTaTyC TOCYJIApCTBEHHBIX YUYPEKICHUH, KOTOpble padora-
10T Ha OCHOBE OPUTMHAIBHOM MeIarornyeckoi KOHUENIUN

3 CM. 0030p pe3ynbTaToB Oosiee PaHHUX SMIMPUYECKUX HC-

cnenoBannii B 'epmanmn: Fischer, Reinhard: Empirische Ergebnisse
der Montessori-Paedagogik, in: Ludwig, Harald (Hrsg.): Montessori-
Paedagogik in der Diskussion — Aktuelle Forschungen und internationale
Entwicklungen, Freiburg: Herder, 1999. S.173-218.

6 Suffenplan Wilhelm: Die Lernstandsergebnisse von VERA
2004 bei Montessori-Schulen und Montessori-Schulzweigen Nordrhein-
Westfalens, in: MONTESSORI 44 (2006), Heft 1/2, S. 18-60.
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wenn man den internationalen Bereich einbezieht — eine
kaum ueberschaubare Fuelle empirischer Untersuchungen
unterschiedlicher Qualitaet vor®.

In den letzten Jahren ist nicht zuletzt unter dem Ein-
druck internationaler Untersuchungen der Aspekt der
Schueler/eistungen stark in den Vordergrund auch empiri-
scher Untersuchungen getreten. In diesem Zusammenhang
sind von den Kultus-bzw. Schulministern vieler Bundesla-
ender in Deutschland u. a. regelmaessige Lernstandserhe-
bungen verschiedener Art durchgefuehrt worden. Dazu ge-
hoert die Lernstandserhebung ,,VERA 2004, die verschie-
dene Bundeslaender bei Kindern der 4. Grundschulklasse
durchgefuehrt haben. Die Ergebnisse dieser Lernstandser-
hebung sind fuer das Land Nordrhein-Westfalen durch eine
vom Montessori-Zentrum der Universitaet Muenster un-
terstuetzte Forschungsgruppe um Dr. Wilhelm Suffenplan
(frueher Universitaet Koeln) einer vergleichenden Analyse
im Hinblick auf die Ergebnisse an Regelgrundschulen und
an Montessori-Grundschulen unterzogen worden. Darauf
moechte ich ein wenig nacher eingehen®.

3. Die Ergebnisse einer vergleichenden Analyse von
Lernstandserhebungen bei Kindern der 4. Grundschul-
klasse im Bundesland Nordrhein-Westfalen in Deutsch-
land im Jahre 2004 (,, VERA 2004¢).

Im Jahr 2004 wurde in sieben Bundeslaendern der
Lernstand von Schuelerinnen und Schuelern des 4. Grund-
schuljahrs in den Bereichen Deutsch und Mathematik
ermittelt. Einbezogen waren in diese Erhebung auch die
Montessori-Schulen. Das Land Nordrhein-Westfalen er-
wies sich fuer eine vergleichende Auswertung als beson-
ders geeignet, weil dort die Zahl der Montessori-Schulen
recht hoch ist und diese ueberwiegend auch keine Privat-
schulen sind. Es sind meistens Schulen des regulaeren
staatlichen Schulwesens, die aber nach dieser besonde-
ren paedagogischen Konzeption arbeiten und teilweise
auch in sozialen Problemgebieten grofler Staedte liegen’.
Einbezogen in den Vergleich wurden Schuelerinnen und
Schueler von /2 Montessori-Grundschulen in Nordrhein-
Westfalen.

Die Vergleichsarbeiten wurden in sieben fachlichen
Bereichen durchgefuehrt. Im Bereich Mathematik wa-
ren dies Arithmetik, Geometrie und Sachrechnen. Im Be-
reich Deutsch ging es um Leistungen im Lesen, Schreiben
(=Sich-schriftlich-Aeussern, Aufsatz), Rechtschreiben und
Sprachbetrachtung. Um eine bessere Vergleichbarkeit der
Schuelerleistungen zu erreichen, wurden vier verschiede-
ne Gruppen gebildet je nach den vorliegenden Rahmenbe-
dingungen fuer das Lernen. Diese Gruppen wurden auch

3 Vgl. den Ueberblick zu Ergebnissen aelterer empirischer For-
schungen in Deutschland: Fischer, Reinhard: Empirische Ergebnisse der
Montessori-Paedagogik, in: Ludwig, Harald (Hrsg.): Montessori-Paedago-
gik in der Diskussion — Aktuelle Forschungen und internationale Entwick-
lungen, Freiburg: Herder, 1999. S. 173-218.

6 Suffenplan Wilhelm: Die Lernstandsergebnisse von VERA
2004 bei Montessori-Schulen und Montessori-Schulzweigen Nordrhein-
Westfalens, in: MONTESSORI 44 (2006), Heft 1/2. S. 18-60.

7 Vgl. Dorofeev, Andrej F.: Die Umsetzung paedagogischer Ideen
Maria Montessoris in vorschulischen und schulischen Einrichtungen des
Landes Nordrhein-Westfalen, in: Fischer, R. / Heitkaemper, P. (Hrsg.):
Montessori-Paedagogik — aktuelle und internationale Entwicklungen.
Muenster, 2005. S. 437—458.
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M. MoHTecCcopH, U YaCTHYHO PACIIOIOKEHBI B COLMATBHO
poOIEMHBIX palioHaxX GOJBIIMX TOPOI0B’. CpaBHUTEIBHO-
My QHaJIN3y MOJBEPTraCh PE3yJbTAThI MIPOBEPKH YPOBHS
3HAHUH ydYalluxcs JABEHaaAUaTH MOHTECCOPHU-IIKON 3emuu
Cesepnotii Petin-Becmgpanus.

CpaBHUTENBHBIH aHATU3 IPOBOIUIICS 110 CeMU OUCYUNTU-
Ham. B obmactu mamemamuxu 310 ObLIa apUPMETHKA, TCO-
METpHSl M PEIlICHUE MPAKTHYECKUX 3a/1a4. B pamkax nemey-
K020 53blKA TIPOBEPSIACH YCIICBAEMOCTh 110 YTCHHIO, MTHCh-
My (= YMEHHIO MHChbMEHHO BBIPAXKATh CBOU MBICIIH, TUCATh
COYMHECHHE), IPABOMHMCAHUIO U TPAMMATHYCCKOMY aHAJIU3Y.
Jus obecrieueHust OoJjiee KayeCTBEHHOI'O COIMOCTABJICHUS
PE3yIbTATOB YCIIEBAEMOCTH B 3aBHCHMOCTH OT MMEBIIMXCSI
y yuanuxcst O0IIUX YCIOBUH Ui yueObl OHU ObUIM pasjie-
JICHBI Ha Yemblpe epynnol. DTH TPYIIIIBI MOJTYYHIH Ha3BaHHE
«KOHTEKCTHBIX Tpymim». KpurepusMu yisi pasaelicHus yua-
[IUXCSl HA TPYIIIBI ¢ OJIArONPUATHBIMU WK HEOIarOmpHsIT-
HBIMH YCJIOBHSIMH JIJIs1 y4eOBbl SIBISUTUCH, B YACTHOCTH, CJie-
JIOLIHE: HAIOIHIEMOCTh KJlacca; KOMHYECTBO JACTEH, st
KOTOPBIX HEMEIKUN $3bIK HE SIBJISCTCS POJIHBIM SI3BIKOM;
KOJIMYECTBO JICTEH C TSHKEIBIM COLUAIBHBIM MOJI0KEHHUEM;
HAX0XKACHHE IIKOJIBI B pAOHE C COLMAIBHOM HAMPSKEHHOC-
Th10. C yU4ETOM CeMHU TUCIUILIMH M YETHIPEX KOHTEKCTHBIX
rpynn ObLIO OMPEACNCHO [BAALATH BOCEMb KPUMEPUES
CcpasHumenbHo2o ananusa. Mmoeoguim pe3yibmamom siBuil-
cst 6onee BBICOKHiIT YPOBEHb YCIIEBAEMOCTH yUaIlIUXCS YeT-
BEPTHIX KJIACCOB HAYalbHBIX MOHmMeccopu-uikon 1o cpas-
HCHUIO C YCIICBAEMOCTBIO YUAIMXCsl OOBIYHBIX KO 3emu
Cesepnutii Pevin-Becmeanus. OcoOeHHO OoJblasi pasHUIa
BBISIBUJIACH B YPOBHSIX 3HAHHIA 110 MATEMATHKE.

Bunbrensm 3yddenruian pestomupyer: «HM3 cpasnusae-
muix Monmeccopu-epynn noumu noiosuHa y4auwuxcs ume-
Ja boiee BbICOKULL YPOBEHb 3HAHUL, d UMEHHO: 60CEMb — NO
mamemamuxe, namob — no Hemeykomy Azviky. Touno max
JiIce nOYMuU NOJIOBUHA YUAWUXCSL NOKA3ALA MEHOCHYUATbHO
bonee GblCOKUL WU MAKOU Jice YPOBeHb 3HAHUU. A UMeHHO,
nAMb MEHOEHYUATbHO Dolee 8bICOKUX 2PYIN — MpU NO Md-
memamuxe, 06e — N0 HeMeyKomy A3bIKy. Bocemv — makoii
Jice YPOBeHb 3HAHULL, CeMb — N0 HEMEYKOMY A3bIKY, 00HA — NO
mamemamuxe. M moavko 6 08yX cCpasHUMENbHbIX GAPUAH-
Max — no HemeykoMy A3bIKy — Obll ommeyen 6ojee HU3KULL
yposenb 3Hanuily 8. TeHaeHINaIbHO 60iee BBICOKHMH 31€Ch
0003HAYAIOTCS TC PA3JINYHsI, KOTOPBIC XOTS U HE CYIIECTBCH-
HBI B CTATHCTHYECKOM OTHOIIEHHH, HO [IPU 3TOM OTPAKAIOT
U3MEPSEMYIO Pa3HHILY.

Oba cryuast, B KOTOPBIX 0emu, 3aHUMABUIUECS: NO CUCTe-
me Monmeccopu, Nokasaiu Oonee HusKue pe3ysbTaThbl, YeM
JIETH U3 TPAJUIMOHHBIX OOBIUHBIX IIKOJ, OTHOCATCSA K yC-
MEBAEMOCTH IO nucbMy (= YMEHHIO MUCBMEHHO BBIPAKATh
CBOU MBICJIH, COYMHEHHUIO) U 10 npagonucaruto. Ho mpume-
YaTeNbHO, YTO 3Ta OoNee HU3KAs YCIEBaeMOCTh OTMEYeHa
B MoOHTeCCOpU-TpYIIax ¢ Hojee OIazonpusimubiMu yCIOBU-
sIMH y4eObl. B Monmeccopu-epynnax ¢ nebaaeonpusmmuvimu
yenoguamu yuebol, HAPOTUB, TAKKE U 10 JUCHUILTMHAM —
[MUCbMO (= YMEHHIO MHUCBMEHHO BBIPAXKATh CBOU MBICIIH,

7 Dorofeev, Andrej F.: Die Umsetzung paedagogischer Ideen
Maria Montessoris in vorschulischen und schulischen Einrichtungen des
Landes Nordrhein-Westfalen, in: Fischer, R. / Heitkaemper, P. (Hrsg.):
Montessori-Paedagogik — aktuelle und internationale Entwicklungen,
Muenster 2005, S. 437-458.
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als ,,Kontextgruppen™ bezeichnet. Als Kriterien fuer die
Zuweisung zu Gruppen mit guenstigen oder unguensti-
gen Lernbedingungen zachlten u. a. die Klassengroesse,
der Anteil der Kinder mit einer anderen Muttersprache
als Deutsch, der Anteil der Kinder aus Familien in sozial
schwierigen Lebenssituationen, die Lage der Schule in ei-
nem sozialen Brennpunkt. Insgesamt ergaben sich bei einer
Beruecksichtigung der sieben fachlichen Bereiche und der
vier Kontextgruppen 28 Vergleichsmoeglichkeiten.

Das Gesamtergebnis war eine leistungsmaessige Ue-
berlegenheit der Schuelerinnen und Schueler des 4. Grund-
schuljahrs von Montessori-Schulen im Land Nordrhein-
Westfalen gegenueber denjenigen von traditionellen Regel-
schulen. Besonders ausgepracgt war diese Ueberlegenheit
im Bereich Mathematik.

Suffenplan fasst zusammen: ,,Die Montessori-Ver-
gleichsgruppen weisen fast zur Haelfte hoehere Lernsta-
ende auf, naemlich acht in Mathematik, fuenf in Deutsch;
ebenfalls fast zur Haelfte zeigen sie tendenziell hoehere
oder gleich hohe Lernstaende, naemlich fuenf tendenzi-
ell hoehere — drei in Mathematik, zwei in Deutsch — und
acht gleich hohe — sieben in Deutsch, einer in Mathema-
tik -; hingegen werden nur in zwei Vergleichsfaellen — in
Deutsch — deutlich niedrigere Lernstaende erbracht‘®. Als
., tendenziell hoeher” werden hier Unterschiede bezeich-
net, die zwar statistisch nicht relevant sind, aber doch eine
messbare Differenz ausdruecken.

Die beiden Vergleichsfaelle, in denen die Montes-
sori-Kinder weniger gut abschnitten als die Kinder der
traditionellen Regelschulen, bezogen sich auf Leistungen
im Schreiben (=Sich-schriftlich-Aeussern, Aufsatz) und
im Rechtschreiben. Bemerkenswert ist aber, dass diese
geringeren Leistungen in den Montessori-Lerngruppen
mit guenstigeren Lernbedingungen festgestellt wurden.
In den Montessori-Gruppen mit unguenstigeren Lern-
bedingungen wurden hingegen auch in den Bereichen
Schreiben (=Sich-schriftlich-Aeussern, Aufsatz) und
Rechtschreiben gleiche oder bessere Ergebnisse im Ver-
gleich zu den Regelschuelern dieser Vergleichsgruppen
erzielt. Das laesst sich im Sinne eines besonderen Fo-
erdereffekts der Montessori-Paedagogik im sprachlichen
Bereich fuer Kinder aus schwierigen sozialen Lebensbe-
dingungen interpretieren.

Unter dem Aspekt der Schuelerleistungen moechte
ich eine weitere Untersuchung anfuehren, die sich mit der
Langzeitwirkung der Montessori-Paedagogik befasst. Eine
amerikanische Studie hat versucht, dieser Frage nachzuge-
hen.

4. Die Milwaukee-Studie (2005)°.

In dieser amerikanischen Studie werden die Schul-
leistungen von zwei Gruppen von Schuelern verglichen,
die in den Jahren 1997-2001 an den Sekundarschulen der
Milwaukee Public Schools ihren Abschluss gemacht ha-
ben. Die eine Gruppe umfasste Schueler die ihre Vor- und

8 Suffenplan Wilhelm. a .a. O. S. 51

? Eine zusammenfassende Praesentation der Ergebnisse durch
Kathryn Rindskopf Dohrmann ist auf Deutsch zu finden in der Zeitschrift
-MONTESSORI“ 44 (2006), Heft 1/2, S. 61-68. Der englische Originaltext
findet sich auf der Homepage der Association Montessori Internationale
(AMI) (www.montessori-ami.org unter ,,Research®).
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COUYHMHEHHE) M IPABONMCAHUE IOCTUTHY ThI MAKUE JiCe UNU JIVY-
wiue pe3ynbmamapl O OTHOIICHHIO K Pe3yIbTaTaM yuyalnxcs
CPaBHUBAEMOI IPYIIITBI M3 OOBIYHBIX KO DTOT PAKT MOIKHO
HUHTEPIIPETUPOBATh KAK OCOObIU CIUMYAUPYIOWULL 3¢pghexm
Mownmeccopu-nedazoeuxu B TUIaHE O0YYCHHUSI SI3BIKY demell,
HAXOOAWUXCS 8 MAANCENOM COYUATLHOM NOTONCEHUL.

B cBs131 ¢ aHATH30M YCIIEBAEMOCTH YUAIIHXCS XOTENOCH Obl
MPUBECTH TIPUMEP JIPYrOro UCCIICOBAHMS, HATIPABICHHOTO HA
u3yuyeHne HeHOMEeHa TOTOBPEMEHHOT0 3 deKTa BO3IeHCTBHSI
Monuteccopu-tienaroruku. OHO U3 UCCIIEIOBAHMI, TPOBEICH-
HOE B AMepHKe, ObLITO 00pAIleHO K JAHHOMY BOTIPOCY.

4. Muayoku-ucciegosanue (2005)°.

B naHHOM MCCieNOBaHMM aMEPUKAHCKUX I1€/1aroroB
CpaBHHMBAJIACh YCHEBAEMOCTb JBYX TPYIIT YYalllMXcsl, KOTO-
peie B 1997-2001 rogax 3akOHYMIM CPEHUE LIKOJBI TOPOIA
Mmuyokn. OpiHa Tpymma BKJIIOYana y4yaruxcs, MPOBEIIINX
JIOIIKOJIBHOE BPeMsI U HadalbHYIO IIKOJY JI0 MSATOro Kiacca
B MoHTeccopu-1konax. J[pyras rpymmna cocTosia U3 yJaryx-
sl OOBIYHBIX CPEIHUX IIKOJI, HE MOJTYYUBIINX IIPEIBAPUTCIIH-
HO MoHTeccopu-o0pazoBanust. O0e TpyIIbl ObUIH TIIATEITEHO
COIJIACOBAHBI APYT € JPYroM MO TaKUM IIPU3HAKaM, KakK: TOJI
yHaIuxcst, 3STHUYEeCKast PUHAJUICKHOCTD, COLMAILHO-IKOHO-
MHUYECKHH CTaTyC U MPHUHAICKHOCT K ONPEJICTICHHON KO-
ne. [TockonbKy coctaB rpynn He ObUT 33]1aH POU3BOJILHO, TO
a0CoJTIoTHAsl CPaBHUMOCTB BCE JKe He JJocTHrHyTa. Hanprmep,
HeJb3sl ObLIO MPOKOHTPOJIMPOBATH BOSMOXKHOE BIIMSTHUE HA
JIeTel MX POAUTENBCKOro JoMa. [IJ1s MPOBEPKHU yCTIeBaeéMOCTH
yuanuxcs B CILIA ucrons30BaTUCh OOBIYHBIC TECTHIL.

JlanHOE ucCcnenoBaHME MOKa3ajo, YTO ydaluecs, Ko-
TOpPBIE B JIOUIKOJBbHBIC U HaYaIbHBIE IIKOJIBHBIE TOABI 00y-
Yyaauch B MOHTECCOPU-YUPEKICHUSX, & TIO3KE 68 00bIUHbIX
CpeOHUX WKOAX, UMEIH TIPEUMYIIECTBa B YCIEBaEMOCTH,
MIPEXk/Ie BCEro B 00JACTH €CTECTBEHHBIX HAayK/MaTeMaTHKH,
110 CPAaBHEHHIO C YYEHHKAaMH, HE 00YYaBIIMMUCS paHEe 110
cucreMe MoHTeccopH.

HccenenoBanue ObUTO MPOBEAECHO M3BECTHBIM HCCIIEIOBA-
TEIIbCKUM MHCTUTYTOM IO 3aKa3zy AMepuKaHckoii MexyHa-
poxHo# Accoumanuu nenarorukd Monreccopu (AMI/USA).

5. Pe3yabTarhl HCC/IeJ0BAHUS ACNEKTOB (peHOMeHA
YCHEIIHOCTH, BBIXOASIINX 32 PAMKH yCII€eBAeMOCTH MO
npeaMeTram.

Ilox «ycnewnocmoio yuawuxcs» cieayeT MOHUMATh HE
TOJIBKO YCHe8AeMOCHb NO OCHOBHbIM OUCYUNIUHAM, TAKUM
Kak s3bIKM, MAaTeMaTHKa U €CTECTBEHHbIE HAYKH, HO U yC-
XU, HC OTPAHUYCHHBIC PAMKAMHU YCHEe8AeMOCIU NO NpPeo-
Memam, HAPUMEp OTHOIICHHE K YYCOHOW JCSITEIbHOCTU
U MOTHUBallMsl, TBOPUECTBO U COIMAIbHOE MOBeAeHue. UTo
KacaeTcs MOHTECCOPHU-TIEIaTOTUKH, TO B 3TOM IUIaHE YyKe
HUMEIOTCS Pe3yJbTaThl MPOIUIBIX AaBTOPUTETHBIX AMITUPHU-
YEeCKUX MCCIIEI0BaHuU", MOATBEPIKIaEMBIX JAHHBIMU OOJTee
MO3/THUX UCCIICOBaHUMN.

o HToroByto npeseHTanuio pe3yabTaToB, cieinanHyo Katpun Puni-

ckon JlopmaH, MO>KHO HaiiT Ha HeMe KoM si3bIke B xKypHaie K MONTESSORI»
44 (2006), Ne 1/2, C. 61-68. OpiruHaibHbI TEKCT Ha aHITHHCKOM SI3bIKE HAXO-
JIUTCS Ha JIOMAIHEH ctpaHuie MextyHapoHoit Accormarmu MoHTecccopu
(AMI) (www.montessori-ami.org B pasaerne «Researchy).

10 ®emens Uurpug. K Bompocy o cTpyKType opraHusaiiuy 3aHs-
THH B ILIKOJE HAa OCHOBE menaroruku Mapuu Monteccopu. @pankdypt;
Bepn, 1981; dumep Paitnxapn. O0yueHne Ha HEJUPEKTUBHBIX 3aHSATHUSX.
Dpankdypt; bepn, 1982.
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Grundschulzeit bis zum 5. Schuljahr an Montessori-Schu-
len verbracht hatten. Die andere Gruppe bestand aus einer
Auswahl von Schuelern derselben regulaecren Sekundar-
schulen, die aber vorher keine Montessori-Erziehung er-
halten hatten. Die beiden Gruppen wurden sorgfaeltig hin-
sichtlich Geschlecht, ethnischer Zugehoerigkeit, sozio-oe-
konomischem Status und Schulzugehoerigkeit aufeinander
abgestimmt. Weil die Zusammenstellung der Gruppen nicht
nach Zufall erfolgen konnte, ist eine absolute Vergleichbar-
keit allerdings nicht gegeben. Zum Beispiel konnten moeg-
liche Einfluesse des Elternhauses nicht kontrolliert werden.
Eingesetzt wurden in den USA uebliche Testverfahren fuer
Schulleistungen.

Es zeigte sich in dieser Untersuchung, dass Schueler,
die in ihrer Vor- und Grundschulzeit an einer Montes-
sori-Einrichtung erzogen worden sind, spaeter auch an
Sekundarschulen des Regelschulsystems leistungsmaes-
sige Vorteile haben, vor allem im Bereich Naturwissen-
schaften/ Mathematik, gegenueber solchen Schiilern der
gleichen Schulen, die diese Montessori-Erziechung nicht
hatten.

Die Untersuchung wurde von einem renommierten For-
schungsinstitut im Auftrag der amerikanischen Association
Montessori Internationale (AMI/USA) durchgefiihrt.

5. Untersuchungsergebnisse zu ficheriibergreifen-
den Leistungen.

Unter ,,Schiilerleistungen* sollte man nun allerdings
nicht nur fachliche Leistungen in zentralen Bereichen wie
Sprachen, Mathematik und Naturwissenschaften verste-
hen, sondern auch faecheruebergreifende Leistungen wie
Arbeitshaltung und Motivation, Kreativitaet und Sozial-
verhalten. Zu diesen Bereichen liegen im Hinblick auf die
Montessori-Paedagogik bereits Ergebnisse solider aclterer
empirischer Untersuchungen vor'?, die durch neuere Unter-
suchungen bestnatigt werden.

Ich verweise auf die Ergebnisse der amerikanischen
Vergleichsuntersuchung von Angeline Lillard und Ni-
cole Else-Quest, die 2006 in der weltweit renommierten
Zeitschrift ,,Science” veroffentlicht wurden'!. Da diese
Untersuchung eine hohe Publizitaet erreicht hat, gehe
ich nicht im Einzelnen auf diese Untersuchung ein. Sie
bescheinigt der Montessori-Paedagogik positive Effekte
sowohl in der Vorschul- als auch in der Grundschuler-
zichung.

Die beiden Wissenschaftlerinnen haben 30 fuenfjachri-
ge Kinder aus Montessori-Kinderhaeusern und 29 zwoelf-
jaehrige Montessori-Schueler aus Milwaukee (Wisconsin)
untersucht. Die Vergleichsgruppe bildeten aehnlich viele
Kinder, die zur Montessori-Schule angemeldet wurden,
aber im Losverfahren keinen Platz bekommen hatten. Durch
diese Zufallsauswahl war eine bessere Vergleichbarkeit der
beiden Untersuchungsgruppen gegeben.

10

Faehmel, Ingrid: Zur Struktur schulischen Unterrichts nach Ma-
ria Montessori, Frankfurt/ Bern 1981 (Diss. PH Westfalen-Lippe 1979);
Fischer, Reinhard: Lernen im non-direktiven Unterricht, Frankfurt/Bern
1982 (Diss. Univ. Osnabrueck 1979).

1 Lillard, Angeline G. / Else-Quest, Nicole: Evaluating Montes-
sori Education, in: Science 313. 29.09.2006. P. 1893—-1894.
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S1 ceblnaroch Ha pe3yIbTaThl aMEPUKAHCKOTO CPAaBHUTEIb-
Horo uccienoBanust Anmpkenunsl Jlnmiapa u Huxons Diic-
Kgecr, koTopsle onyonnkoBansl B 2006 T0o/ly BO BCEMHPHO
U3BECTHOM JKypHase «Science»'!. He Oymy paccmarpuBarth
€ro Mo IPpoOHO, MOCKOJIBKY ITO UCCIICIOBAHUE MOTYYHIIO IITH-
pokyio u3BecTHOCTb. OHO monTBepikaaeT 3(PPEeKTUBHOCTH
MoHTeccopu-nearoruk Kak B IUJIaHE BOCIUTAHUS B JI0-
LIKOJIBHBIX YUPSIKICHUSIX, TAK M B HAYAJIbHBIX IIKOJIAX.

VYyeHble HCCIENOBAIM TPUALIATH JETeH MSITUIIETHE-
ro Bospacta U3 MOHTECCOPU-IOLIKOIbHBIX YUPEKICHUN
Y JIBaIaTh JCBATH JBCHAAINATHICTHUX YydYauuxcsi MOH-
Teccopu-mKkon . Munyoku mrara Buckoncun. CpaBHH-
TENBHYIO TPYIITY COCTABIISIIO MPUMEPHO TAKOE YK€ KOJINYeC-
TBO JIETEH, KOTOPbIE 3aMUChIBAIUCh B MOHTECCOPU-IIKOITY,
HO I10 pe3yJibTaTaM JKepPeObCBKU HE MOJIYYIIIN B HEH MECTO.
BenenctBue takoro ciyuaiinozo gvlbopa 0buIa o0OecIiedcHa
JIy4Iiasi CPaBHUMOCTh 00CUX UCCIICTYyESMbIX TPYIIIL.
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MoHTeccopu CpaBHUTeNbHas rpynna
[:l 6GykBa-crnoBo I:, NOXHOe yGexaeHue (colmansHoe nosHaxue)
D croBecHas ataka ofpalierne K cyabe

D NpUKNaaHas MaTemaThka - NO3WTHBHAS KONNEKTMBHAS Urpa

[ copruposka kapr (icronkuTenbHas GyHLs) - AsoKCTBEHHas rpyban urpa

Puc. CpaBHUTEIIBHOE UCCIIEJOBAHNE 5-JIETHUX JeTel

[Isatunernue netu u3 MOHTECCOPHU-TOIIKOIBHBIX YUPEIK-
JCHUW MMENM TIPUMEPHO TaKOH K€ CIOBapHBIN 3arac, Kak
Y X POBECHUKH U3 CPAaBHUTEIBHOM IPYIIIBI, HO TP BBITION-
HEHHUH MPOCTHIX YIPAXHEHUH 110 YTCHUIO U CUYCTy NCTH U3
MoHTeCcCOpr-YIPSKICHHH OKA3alIHCh 00Jee YCICITHBIMHE.
WHTepecHo, 4TO YeTKOE pa3nyue B MOIb3Y JeTeH, 00y4aB-
mmxcs B MOHTECCOPU-YIPSKICHHUSIX, TIPOSIBHIOCH U B CO-
YUAIbHOM NOBEOCHU.

6. Pe3yabTaThl NpOBeJeHHBIX B I'epMaHNu HOBBIX
IMIIMPHYECKHX Hccae10BaHuil B 00aactn MoHTeccopu-
NeAaroruKu.

51 nmo3Bomo cebe oOpaTUTh BHUMaHHE HA TPU SMITHPH-
YECKUX UCCIIEJOBAHUS MOCIEAHUX JIET, KOTOPBIE 3apOJUIHCh
B MonTeccopu-1ieHTpe MIOHCTEPCKOrO YHUBEPCUTETA, a TaK-
K€ Ha BCEMUPHO U3BECTHBII IIPOBEJCHHBIN B MIKOJIE DKCIIE-
puMeHT npogeccopa nokropa Teonopa Xemisoprorre (MroH-
XEHCKHI YHHBEPCHTET) 10 COBMECTHOMY OOY4EHHIO OOBIU-
HBIX JIETeH U JeTell ¢ OrpaHNUEHHBIMU BO3MOXKHOCTSIMH.

6.1. Icrep I'pungens: «CpoboaHas padoTa» B paMm-
kax MOHTecCOpH-NeJAaTOTHKN Kak (opMa o00ydeHus
BBICOKOOJAPEHHBIX JeTell. — IMNUPHYCCKUH aHAJH3 HA

1 Lillard, Angeline G. / Else-Quest, Nicole: Evaluating Montessori

Education, in: Science 313. 29.09.2006. P. 1893-1894.
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Abb. Vergleichsuntersuchung der fiinfjdhrigen Kinder

Die fuenfjaehrigen Kinder aus dem Montessori-Kin-
derhaus besassen einen achnlich grossen Wortschatz wie
ihre Altersgenossen aus der Vergleichsgruppe, aber bei
einfachen Lese- und Rechenuebungen waren die Montes-
sori-Kinder besser. Interessant ist, dass sich deutliche Un-
terschiede zugunsten der Montessori-Kinder im sozialen
Verhalten zeigten.

6. Weitere Ergebnisse neuer empirischer Untersu-
chungen zur Montessori-Paedagogik in Deutschland.

Zum Schluss moechte ich zunaechst noch auf drei empi-
rische Untersuchungen aus den letzten Jahren aufmerksam
machen, die am Montessori-Zentrum der Universitact Mu-
enster entstanden sind, und ferner auf den weltbekannten
Schulversuch zur integrierten Erziehung behinderter und
nicht behinderter Kinder durch Prof. Dr. Theodor Hellbriig-
ge (Universitact Muenchen).

6.1. Esther Grindel: Lernprozesse hochbegabter
Kinder in der Freiarbeit der Montessori-Paedagogik —
Eine empirische Analyse auf der Basis von Einzelfall-
studien in Montessori-Grundschulen, Reihe: Impulse
der Reformpaedagogik, hg. von H. Ludwig, Band 17,
Berlin/Muenster 2007 (Dissertation Universitaet Muen-
ster 2005).

Die Autorin fuehrt eine qualitativ-empirische Unter-
suchung durch. Anhand von vier deskriptiven Fallstudien
hochbegabter Schueler, die Montessori-Grundschulen be-
suchen, werden typische Strukturen des Lernens Hochbe-
gabter in der Montessori-Freiarbeit ermittelt. Sie dienen als
Grundlage dafer, Chancen und Grenzen fuer das Lernen
hochbegabter Schueler in der Montessori-Freiarbeit aufzu-
zeigen. Als Instrumente zur Datenerhebung verwendet die
Autorin teilnehmende Beobachtung und leitfadenstruktu-
rierte Interviews.

Das spaeter in Thesen zusammengefasste Ergebnis
der sorgfaeltig erhobenen und ausgewerteten Daten be-
sagt, dass unter allen Aspekten die Montessori-Freiarbeit
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OCHOBe HCCJIe0BAHN I KOHKPETHBIX IPHMEPOB 00y4eHUs
B HayaJabHbIX MoHTeccopu-mkoJax. Cepusi: UMnyabesl
pedopmaTopckoii nexaroruku, uzda. X. Jlroasur, tom 17,
Bepaun/Miounctep, 2007. (Auccepranus. MioHcTepcKuii
yHHBepcuret, 2005).

Ocmep [punoens TPOBOIUT IMAUPUUECKOE UCCTIEA08d-
Hue, Komopoe BBIABIAET KauecmaeHHble noKazamenu pe3yib-
TaTUBHOCTH TIpoliecca 0Oy4eHHs OJapeHHbIX aered. Ha oc-
HOBE Yembvipex NECKPUITUBHBIX UCCIE008AHUL 8bICOKO0OA-
PeHHbIX Oemeti aBTOPOM UZYVUANUCH YUauiecs], TIOCEITABIIIIE
HadaiabHbIe MOHTECCOPHU-IIIKOIBI, ¥ B UTOT€ OBLIH BBISIBICHBI
TUIIMYHBIE COCTABIIAONINE 00yUCHHUS ITOM KaTeropuu IeTen
B IIPOIIECCE «CBOOOTHON pabOThDY, KOTOpAs SIBJISIETCS HEOTh-
eMJIEMOH XapaKTepUCTUKOW MOHTeCCOpU-TIeIarOTuKH. DTH
COCTABIISIOIINE BBICTYIAIOT OCHOBAaHMUEM ISl OIPEIeTICHUs
BO3MOXKHOCTEH M YPOBHS 00y4EHHsI BEICOKOOIapEHHBIX yUa-
UXCsl B mpoiiecce «cBOOOAHON paboTh». B kavuecTBe MHC-
TpyMeHTa 1711 cOopa JaHHBIX aBTOP HCIIONIB30BajIa BKIIOUEH-
HOE HaOIOJICHNE U CTPYKTYPHUPOBAHHOE HHTEPBBIO.

B Te3ucHOM M3MOXKEHUH OOOOIICHHBIN BIIOCIECACTBUU
Pe3yNIbTaT aHAIN3a TIIATEIHHO COOPAHHBIX U MTPOAHANIN3UPO-
BaHHBIX JAHHBIX CBHUIETEIBCTBYET O TOM, YTO B JIIOOBIX ac-
MeKTaxX «c60000Hasi pabomay 8 pamkax Moumeccopu-neda-
202uKU TIPETOCTABIISICT NPeUMYUeCmBEHHO NOLOHCUMETbHbLE
B803MONACHOCIU CIUMYIUPOBAHUSA 8bICOKOOOAPEHHBIX Oemell.
C 01HOI CTOPOHBI, OHA COJIEPIKUT B CEOE 803 MONHCHOCTNU YYe-
ma makoeo AeNeHUs, KaKk akceiepayus, TO €CTh MO3BOJSIET
BECTH Tporiecc 00yueHusi 0c000 OJapEHHBIX IeTel B TOAXO0-
JiSITIIeM 711 HuX, Ooltee BhICOKOM Temrie. C Apyroi CTOPOHBI,
«cBoOomHass paboTay B paMkax MOHTECCOPHU-TIEAATOTHKH
COZICP)KUT B cebe JOTOIHUTENbHBIE BO3MOXHOCTH JUIS JI0-
CTIKEHUS 3TUMHU JeTbMH 00Jiee BEICOKOTO YPOBHS Pa3BUTHSA
B mporiecce o0y4yenus. Tunugnas 1 TpaauimoHHON (popMBI
OOYUEHUS ONACHOCTb 3AHUNCEHHBIX MPeDOBAHUT TIO OTHOLIIEe-
HUIO K BBICOKOOIAPEHHBIM JETSAM U €€ HeraTUBHBIC TTOCTIE/IC-
TBUSI Onarojaps NMPOBEIECHUIO «CBOOOTHON padOTHD» MOTYT
OBITh B 3HAUUTENHHONH Mepe ycTpaHeHbl. OmHAKO CieayeT
3aMETUTh, YTO 3TO 3aBHCHUT TaKKe U OT TPAMOTHOM OpraHu3a-
MU «CBOOOHOM paboThD meaaroroM. ABTOp JeiaeT B dTOH
CBSI3U KPUTHUYECKH 00OCHOBaHHBIE TIPETIOKEHHS 110 00ecTie-
YEHUIO JaJIbHEHIIIETr0 pa3BUTHS BHICOKOOAAPEHHBIX JIETEH.

6.2. Hukoab XaHeBUHKeJb: Mcnosb3oBanue B Mpo-
necce 00y4yeHUS] OPHMEHTHPOBAHHOIO HA BbINOJHEHHUE
NPaKTHYECKUX JelcTBUIl NTHIAKTHYECKOro MaTepuaJa
M. MonTteccopu «JApodu». — AHAJN3 COCOO0B BBIMOJI-
HEHHsl MPAKTHYEeCKUX el cTBHIl M MpoueccoB MaTema-
THYECKOT0 MBbIILIeHUsI y AeTell HAYAJIBHON IIKOJbI.
Cepus: Umnyabcsl pedopMaTopcKoii meqaroruku, usf.
X. Jloasur, Tom 18, Bepaun/Miouncrtep, 2007. (Auccep-
Tanusi. MioHcTepcKuii ynuBepcuret, 2006).

HccnenoBarenbCckuii HHTEPEC aBTOPa OMOCPEAOBAHHO 00-
paleH K «CBOOOIHOW paboTe» Kak XapakTepHOW st MoH-
TECCOpH-TIEIaroruky (hopMe 0OydEHHsI U €€ TUIAKTHIECKUM
BO3MOYKHOCTSIM B 00acTH OOyYeHHs] MaTeMaTHKe. ABTOp
MTOJTYCPKUBACT, YTO OCHOBHAA IeTIb €¢ paboThl 3aKII0YaeTCs
B TOM, 4TOOBI TOOUTHCS TOSBICHNS B CO3HAHUM JETEH MHK-
POKOCMOCMa €AWHCTBA HNPOYUECCO8 YYeHUs U OOyYeHus npu
BbINONIHEHUU UMU NPAKMUYECKUX Oelcmeutl ¢ Mamepuaiom
«/[pobuy W IpeIcTaBUTh €ro B 00001eHHoM BHe. B kadec-
TBE METOJMYECKOTO HMHCTpyMeHTa Hukoms XaHEBHHKENb
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ueberwiegend positive Moeglichkeiten fiir die Foerde-
rung hochbegabter Kinder bietet. Sie enthaelt einerseits
Akzelerationselemente, das heisst sie ermoeglicht beson-
ders begabten Kindern ein Lernen in einem ihnen ge-
maessen schnelleren Lerntempo. Andererseits enthaelt die
Montessori-Freiarbeit aber auch Enrichmentelemente, das
heisst sie bietet solchen Kindern zusaetzliche und vertie-
fende Lernmoeglichkeiten. Die fuer hochbegabte Kinder
bei traditionellen Unterrichtsformen verbreitete Gefahr
der Unterforderung mit ihren negativen Auswirkungen
kann weitgehend vermieden werden. Allerdings haengt
dies auch von der angemessenen Gestaltung der Montes-
sori-Freiarbeit durch die verantwortliche Lehrperson ab.
Die Autorin macht hier kritische Vorschlaecge fuer eine
Weiterentwicklung

6.2. Nicole Hanewinkel: Handlungsorientiertes Ler-
nen mit dem Bruchrechenmaterial Maria Montessoris —
Eine Analyse von Arbeitsweisen und mathematischen
Verstehensprozessen bei Grundschulkindern, Reihe: Im-
pulse der Reformpaedagogik, hg. von H. Ludwig, Band
18, Berlin/Muenster 2007 (Dissertation Universitaet Mu-
enster 2006).

Das Forschungsinteresse der Autorin gilt nicht prima-
er der fuer die Montessori-Paedagogik charakteristischen
Lernform der freien Arbeit und ihren mathematikdidakti-
schen Moeglichkeiten. Vielmehr betont sie, das Ziel der
vorliegenden Arbeit bestehe darin, einen Einblick in den
Mikrokosmos sich ereignender Lehr- und Lernprozesse von
Kindern im Umgang mit dem Bruchrechenmaterial zu ge-
winnen und darzustellen. Als Methodenansatz waehlt Nico-
le Hanewinkel die Interpretative Unterrichtsforschung. Es
geht ihr um eine genaue Analyse der Verstehensprozesse
der von ihr beobachteten sieben Kinder unterschiedlichen
Alters beim Umgang mit dem Bruchrechenmaterial Mon-
tessoris. Als Hilfe zur Datenerhebung wurden Video- und
Audioaufzeichnungen gemacht. Auf dieser Basis gelingt
es der jungen Forscherin, differenzierte Erkenntnisse ue-
ber Verstehensprozesse von Kindern im Umgang mit dem
Bruchrechenmaterial Montessoris zu gewinnen. Diese be-
treffen zum Beispiel die Bruchvorstellungen, welche diese
Kinder entwickeln, und die Moeglichkeiten, im Umgang
mit diesem Material zu eigenstaendigen Formen des Ma-
thematisierens zu gelangen. Die gewonnenen Erkenntnisse
sind sowohl fuer die Montessori-Paedagogik als auch fuer
die Mathematikdidaktik von Interesse und koennen Wege
aufzeigen, wie Schuelern ein besserer Zugang zu dem als
besonders schwierig geltenden Gebiet der Bruchrechnung
eroeffnet werden kann.

6.3. Sung-Hui Kim: Kreativitaetsfoerderung und
Montessori-Paedagogik — Untersuchungen bei Kindern
im Vorschulalter, Reihe: Impulse der Reformpaedago-
gik, hg. von H. Ludwig, Band 18, Berlin/Muenster 2008
(Dissertation Universitaet Muenster 2007).

Diese empirische Untersuchung einer koreanischen Er-
zichungswissenschaftlerin ist als Doktorarbeit an der Uni-
versitdt Muenster angenommen worden. Die Autorin befasst
sich in einem ausfuchrlichen theoretischen Teil mit dem
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BBIOMPACT uHmMepnpemayuorHoe ucciedosanue sansmuil. Ei
BayKEH TOYHBIN aHATN3 TPOLIECCOBIOHMMAHUA Y ceMU AeTel pa3-
JIMYHOTO BO3PAcTa, 3a KOTOPBIMHU BEJIOCH HAOJTIOICHUE BO BPEMST
ux pabotsl ¢ MatepuaioM M. Monteccopu «/Ipobm». B nemsix
TIOJTyYEHHs] HCCIIEIOBATENIbCKOTO MaTepuaia ObUIH ClieTaHbl
ayouo- u sudeozanucu. Ha 0CHOBe THX 3aIuceil uccneoBaTe-
JIFO YIAJIOCH TONYYUTh AU HEPeHITMPOBAHHYO HH(DOPMAIHIO
0 XapaKTepHbIX 0COOEHHOCTSIX Ipoliecca MOHUMAaHHsl, BO3HHU-
KalolMX B CO3HAHWH y JeTel BO BpeMs MX paboThI ¢ Mate-
puasiom M. Monreccopu «J{poon». Tak, Hanpumep, nosrydeH-
HBIE JIAHHBIE OTHOCSTCS K ()OPMUPYIOIIMMCS B CO3HAHUH ITHX
JIeTel TPEJICTaBICHUSIM O JIPO0sIX, a TAKXKE K BO3MOXKHOCTSIM
HaWTH B OOpalIeHHN C JaHHBIM MaTepHaIOM COOCTBEHHBIC
CIIOCOOBI OBJAJICHUSI MaTeMaTHYeCKUMK AeiicTBusiMu. [lomy-
YeHHasi MHpOpMaIMs NPE/CTaBIseT HHTepec Kak it MoH-
TECCOPU-TIEAArOTHKHY, TaK U AJIsI METOAUKN 00y4YeHHs MaTeMa-
THKE ¥ MOXET yKasaTh MyTH Oonee dddexTuBHOrO crocoda
W3YYCHHUS YUAIIUMKCS ISUCTBUH C IPOOSIMU — TOW 00JIaCThIO
MaTeMaTHKH, KOTOPasi CYMTAETCS] OCOOCHHO TPy JHOM.

6.3. Cynr-Xyu Kum: IIpo0;1ema cTuMyIMpoBaHust Kpe-
aTuBHOCTH M MoHTeccopu-nenaroruka. — UcciaenoBanme
MposiBJIeHNs] (peHOMEHA KPEeaTHBHOCTH Y JIeTeili T0IKO0JIb-
Horo Bospacra. Cepusi: UMnyJibcnl peopMaTopckoii me-
naroruku, usa. X. Jloasur, tom 18, bepaun/Mioncrep,
2008. (Auccepranus. MioncTepckuii yuusepcuret, 2007).

JlaHHOE HMIMPHUYECKOE HCCIEOBAHUE KOPEUCKOro
YUEHOT0 OBLIO BBHITOJIHEHO B MIOHCTEPCKOM YHHMBEPCHUTE-
Te B (OpMe KaHIWAATCKOH JMCCepTalMy IO ITIeJaroruke.
B Teopernueckoii yacTu pabOTHI aBTOp MOAPOOHO paccMmar-
PHBAET CIIOKHOE IOHSTHE «KPEATHBHOCTBb» W aHAIN3UPYET
pa3IMYHbIC TEOPUH KPEAaTUBHOCTH.

INocnoska Kum ncxomut u3 «rparMaTnieckoi HayqHOH Te-
OpHN» U, B YaCTHOCTHU, U3 HOBATOPCKUX UCCIIEAOBAHUM aMepH-
kaHckoro ncuxonora ['midopaa. KpearuBHOCTH OHMMaETCS
€10 KaK «JIMBEPreHTHOE MBIIUICHUE W CBS3aHHAsI C HUM CIIO-
COOHOCTb K PEIICHHIO TPOOIIeM, BO3HUKAIOIINX B OTHOILICHHSIX
YeJioBeKa ¢ MUPOM». B 9Ty TpakTOBKY MOHSATHSI KPEaTHBHOCTH
OJTHO3HAYHO BKJIFOUCHBI TAKKE JICHCTBUS YeNoBeKa B MOBCE-
HEBHBIX cuTyauusix. C MOJHBIM OCHOBaHUEM aBTOp JIENAeT
BBIBOJI O TOM, YTO acCleKT HOBHM3HBI, HECOMHEHHO, SIBIISETCS
HEOOXOJMMBIM KPUTEPUEM TIPOSIBJICHHSI KPEaTHBHOCTH, HO
OH JIOJDKEH OBITh JIOTIOJHEH «OCMBICICHHOCTBIO, aJIeKBaTHOM
peanbHOCTIY. «CMBICIT, 3aJI0KEHHBIH B IPUHUMAEMOM HOBOM
pELICHNH, JTOJDKEH COOTHOCHTBCS C pa3peliaeMbIMU 1pooJie-
MaMH UHIMBHUYaJIbHOTO HJIN OOIECTBEHHOTO XapaKTepay.

Oco0y1o 3Ha4MMOCTh paboTe KOPEHCKOro Y4eHOI0 NpH-
JlaeT TPUBEACHHOE B HEU cpasHumenvHoe sMnupuieckoe
uccnedogame KpeamueHocmu OOWKOIbHUKOS Ha OCHOBE
npumenenus: tecta TSD-Z Hemenxoro mncuxonora Ypoba-
Ha. «TSD-Zy» o3Hauaet «PucyHounviii mecm uccie0o8anus
meopyecko2o MvluiieHus». ABTOp paciiupuia 3TOT TECT Iy-
TEeM BKJIFOYEHHUSI B HErO IIBETOBOTO O(OPMIICHUSI PHCYHKOB
nereil. Beibopka oCHOBBIBalIaCh Ha aHAJIN3E PE3yJIbTATOB Jie-
SITEJIBHOCTH TPEXCOT JIBAJIIIATH LIECTU JIeTel U3 IBeHaAaTH
JIOIIKOJIBHBIX YUPEXKJICHNH, paboTaloIInX 110 CHCTEME T1e/1a-
roruku M. MoHTeccopH, W MATHAAIATH OOBIYHBIX JAETCKHX
CajloB U3 TpeX TOpojoB. ABTOp NMPUHHUMAET BO BHUMaHUE
(axT TOro, 4To pe3yibTaThl €€ YMIMPUIECKOTO UCCIIE0Ba-
HUS HE MOTYT OBITh 00OOIICHBI B CTPOTOM CMBICIIC U CPaB-
HUMBI B TIOJIHOW Mepe BBH/Iy OTPaHHYECHHON PEeNpe3eHTaTHB-
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schwierigen Begriff der ,Kreativitaet“ und unterschiedli-
chen Kreativitactstheorien.

Frau Kim kniipft an die ,,pragmatische Wissenschafts-
theorie und dabei insbesondere an die bahnbrechenden
Forschungen des amerikanischen Psychologen Guilford
an. Kreativitaet soll verstanden werden als ,,divergierende
Denkfachigkeit und damit verbundene Problemloesungs-
kapazitaet im Umgang mit der Welt“. Ausdruecklich einge-
schlossen wird in dieses Verstaendnis auch das Handeln in
Alltagssituationen. Zu Recht stellt die Autorin heraus, dass
der Neuheitsaspekt zwar eine notwendige, aber keine hin-
reichende Bedingung fuer Kreativitaet ist, sondern der Er-
gaenzung durch eine ,,sachlich angemessene Sinnhaftigkeit™
bedarf. ,,Die neue Loesung muss in sinnvoller Weise auf
vorhandene Probleme individueller oder gesellschaftlicher
Art Bezug nehmen®.

Ein besonderes Gewicht hat im Rahmen der Forschun-
gen der jungen Koreanerin die vergleichende empirische
Untersuchung zur Kreativitaet bei Vorschulkindern anhand
des TSD-Z Testverfahrens von Urban, eines deutschen
Psychologen. ,, TSD-Z* heilit ,,Test zum Schypferischen
Denken — Zeichnerisch*. Die Verfasserin erweitert dieses
Testverfahren durch die Einbezichung einer farbigen Ge-
staltung der Kinderbilder. Die Stichprobe bestand aus 326
Kindern, welche 12 Montessori-Kinderhacuser und 15 Re-
gelkindergaerten aus drei verschiedenen Staedten umfasste.
Die Verfasserin ist sich bewusst, dass die Ergebnisse ihrer
empirischen Untersuchung angesichts der eingeschraenkten
Repraesentativitaet der Stichprobe und der Unmoeglichkeit,
alle denkbaren Einflussfaktoren zu kontrollieren — etwa den
moeglichen Einfluss des Elternhauses - und volle Vergleich-
barkeit herzustellen, nicht im strengen Sinn verallgemeinert
werden koennen. Entsprechend behutsam sind ihre Ergeb-
nisse zu interpretieren.

Insgesamt ergeben sich in allen Bereichen des Tests Vor-
teile fuer die Kinder aus den Montessori-Einrichtungen. Bei-
spielsweise ist dies fiir die Kategorie ,,Begrenzungsueber-
schreitung, figurunabhaengig® besonders deutlich, was der
Kritik an einer durch rigide Vorschriften fuer die Materialbe-
handlung bewirkten Hemmung der kindlichen Kreativitaets-
foerderung in der Montessori-Paedagogik klar widerspricht.
Auch etwa die in der Montessori-Pacdagogik gefoerderte
,,Disziplin® scheint kein Hindernis fuer Kreativitaetsent-
wicklung zu sein, sondern eher vorteilhaft. Die Verfasserin
kann auf die Uebereinstimmung ihrer Ergebnisse mit ande-
ren Untersuchungen verweisen. Wichtig scheint allerdings
fuer den Erfolg eine angemessene Handhabung des Montes-
sori-Konzeptes zu sein.

7. Theodor Hellbruegge: Unser Montessori-Modell,
Muenchen 1977; Theodor Hellbruegge / Maria Montes-
sori (Hg.): Die Montessori-Paedagogik und das behin-
derte Kind, Muenchen 1978.

Es sei hier noch kurz auf den bekannten deutschen Schul-
versuch mit integrierter Erziehung von behinderten und
nicht behinderten Kindern im Rahmen der Montessori-Pa-
edagogik verwiesen. Der Kinderarzt und Paedagoge Prof.
Dr. Theodor Hellbruegge hat diesen Versuch in den 70er
Jahren des vorigen Jahrhunderts in Muenchen durchgefuehrt
und wissenschaftlich begleitet. Die Untersuchungen zei-
gen, dass in solchen integrativen Montessori-Einrichtungen
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HOCTH BBIOOPKH U HEBO3MOXXHOCTH IIPOKOHTPOJINPOBATH BCE
JIONYCTHMBbIE (haKTOPbI BO3ACHCTBUS Ha JIeTel — HarpuMmep,
BO3MOJKHOE BIJIMSIHHE POAUTENBCKOro noma. CienoBarenb-
HO, ¥ PE3yJIbTaThl UCCIICJOBAHUS HEOOXOIMMO HHTEPIIPETH-
POBATh C OCTOPOKHOCTBIO.

B nienoM aHanu3 naHHBIX, COOTBETCTBYIOIUX BCEM pa3-
JIeJIOM TecTa, BBIIBUJ MIPEBOCXOJCTBO AeTel u3 MoHTecco-
pu-yupexxaenuit. Tak, 0cOOEHHO O4YeBHAHO IaHHBIN (akT
BBISIBWICS] B OTHOLIIEHUH KPUTEPUS «PeodoieHue oepanude-
HULL, HEe3AB8UCUMO OM CEOUCME Puypubly. ITOT PE3yIIbTAT SB-
JIsieTcsi aOCOIIIOTHBIM JI0Ka3aTelIbCTBOM HECOCTOSTEILHOCTH
TeX KPUTHUECKHX 3aMEYaHUH, B COOTBETCTBUH C KOTOPHIMHU
SIKOOBI MMeronecs: B MOHTECCOpU-TIEarornke JKECTKHE
IpaBuiia padoTHI C JUJAKTUIECKUMH MaTepHaIaMy CIIEPKH-
BAalOT pa3BUTHE KpeaTuBHOCTH Aereid. TpeOyemas B nmegaro-
ruKe MOHTECCOpH «IMCIMIUINHA» TaKKe SIBISIETCS HE Ipe-
IISITCTBUEM, a CKOpee NMPEUMYIIECTBOM B IUIAHE Pa3BUTHUS
KPEaTHBHOCTH JIOIIKOJIBHUKOB. ABTOP UMEET BO3MOXKHOCTh
COCJIaThCS HAa MJICHTUYHOCTD PE3yJIbTaTOB €€ PaOOThI pe3yJib-
TaTram Apyrux ucciepoBanuid. [Ipu 3Tom BaKHBIM GakTopom
B JIOCTH)KEHHMHU yCIIeXa, KOHEYHO, SIBJISCTCS TeIarornyecku
rpaMoTHas peanu3anus koHnenuun M. MonTteccopu.

7. Teonop XeanoOpiorre: «Hama MoHTeccopu-mMo-
aenab», Mionxen 1977; Teogop XeanOprorre / Mapus-
Mounteccopu (U31.): MoHnTeccopu-neaaroruka u pedbeHok
€ OrpAaHNYCHHBIMH BO3MOKHOCTSIMU. MIoHXeH, 1978.

KopoTko ocTaHOBHMCS Ha U3BECTHOM B I epMaHuM Kcne-
pumenme, nposedeHHOM B paMKax MOHTecCOpU-TIearoruku
B WIKOLAX COBMECMHO20 00yueHUs 0bbluHbIX demell u demell
¢ oepanudenuvimu 603modicHocmamu. B 70-e rogpl mporwuio-
ro CToJeTHsi B MIOHXEHe NETCKHH Bpad M meaaror npodec-
cop aokrop Teomop XemwipOprorre mpoBeIt 3TOT IKCICPUMECHT
1 OCYIIECTBHJI €r0 HayYHOE CONPOBOXKIEHHE. McciaenoBanus
MOKa3any, 4T0 B MOHTECCOPH-YUPESKICHUSIX TAKOro THIIA
0emu ¢ COBEPULEHHO PASHBIMU NCUXOPUSUOTOSUYECKUMU OCO-
beHHoCmsAMU 8 npoyecce OOYUCHUSI MO2ym NnoOyicoamvcsi
K pazgumuio 6 COOMEemcmeull ¢ UxX 603MOICHOCHAMU U UTO
JIaHHAs KOHLICTIIMSI MMEET BBICOKYHO COLMAbHO-BOCITHTA-
TENBHYI0 M COLMATbHO-HHTETPALMOHHYIO 3()(EKTHBHOCTS.
DTa MOJICITb COBMECIHO20 0OYUeHUsl 00bIUHbIX Oemell U Oemell
€ 0ZPAHUYEHHBIMU 603MOJICHOCHAMY B MOHTECCOPU-YUPEXK-
JICHUSIX TIOTyYMIIa C TEX MOp PACIPOCTPAHECHHE BO BCEM MHE.

8. Ucciaenopanne ugen Mapun MoHTeccopH 0 «KoOC-
MHYECKOM BOCHHMTAHUM) KAK YHUBEPCAJIbHOW KOHIeN-
MU BOCIUTAHMS, OPUEHTHPOBAHHOWH HA pa3pelieHHe
JKOJIOTHYECKUX MP00JIeM H YCTAHOBJIEHHE MEKKYJIbTYP-
Horo auaJjiora (2000/2005).

B I'epmanuu, kak u B Poccun, B mocnennue 20 JeT BEIPOC
uHTepec K uaee Mapun MoHTECCOpr 0 «KOCMHUYECKOM BOC-
nutaHumy 2, Peub WIeT 0 KOHIEIIMH BOCIIUTAHHUS, [IPEICTaB-
JICHHOW B TO31HUX paborax MoHTeccopru. DTa KOHIICTIIHS
M. MoHTeccopu JIEMOHCTPUPYET €€ CTpEeMIICHHE K KYJIbTH-
BUPOBAHHIO Y HOBOTO TIOKOJICHUSI 2100AIbHO20 BUOCHUSL PA3-

12 MHOro4ucIeHHbIE nyoMKaumu Ienrpa MeAaroruku

M.Monreccopu  benaropojackoro  rocyJapcTBEHHOTO  yHHMBEPCHUTE-
Ta, TECHO COTPYIHMYAMOIIEr0 ¢ MrOHCTEpCKUM yHUBEpCHTETOM. CM.:
Tarassenko, Nadeshda G. / Emeljanova, Galina A.: Zur Zusammenarbeit
des Montessori-Zentrums der Westfaelischen Wilhelms-Universitaet
Muenster (BRD) und der Staatlichen Uniuversitact Belgorod (Russland),
in: Fischer R. / Heitkaemper, P. (Hrsg.): Montessori-Paedagogik — aktuelle
und internationale Entwicklungen. Muenster, 2005. S. 252-255
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Kinder mit ganz unterschiedlichen Lernvoraussetzungen ih-
ren jeweiligen Moeglichkeiten gemaess gefoerdert werden
koennen und das Konzept eine hohe sozialerzieherische und
sozialintegrative Wirksamkeit besitzt. Dieses Modell inte-
grierter Montessori-Erziehung ist inzwischen weltweit ver-
breitet.

8. Untersuchungen zur ,,Kosmische Erziehung® bei
Maria Montessori als oekologisch und interkulturell ori-
entiertes globales Erziehungskonzept (2000/2005).

In Deutschland ist wie auch in Russland in den letzen
20 Jahren das Interesse an Maria Montessoris ,,Kosmischer
Erziehung® gewachsen'?. Dabei handelt es sich um ein Er-
ziehungskonzept aus Montessoris Spaetwerk. Sie versucht
darin, den heranwachsenden jungen Menschen eine globale
Sichtweise der Entwicklung der Menschheit in Vergangen-
heit, Gegenwart und Zukunft zu vermitteln und seine Ver-
antwortung fiir eine humane Gestaltung des weiteren Weges
der Menschheit zu staerken. Enthalten sind in diesem Kon-
zept oekologische, interkulturelle und friedenserzieherische
Perspektiven.

Auch zu diesem Themenkreis sind in Deutschland zwei
empirische orientierte Forschungsarbeiten erschienen.

8.1. Stephanie Conein: Umweltbildung an Reform-
schulen — Leitbildanalysen an Montessori- und Waldorf-
schulen, Berlin 2000 (Dissertation Universitaet Bielefeld
2000).

8.2. Walburga Henry: Sachunterrichtliches Lernen in
der Montessori-Pidagogik — Ein Fallstudie iiber die In-
tegrative Montessori-Schule Borken, Reihe: Impulse der
Reformpidagogik, hg. von H. Ludwig, Band 6, Miinster
2001 Dissertation Universitaet Muenster 2000).

Ohne auf Einzelheiten einzugehen, kann man sagen,
dass beide Forschungsarbeiten aufzeigen, dass Montessoris
Konzept einer ,,Kosmischen Erziehung* fiir die praktische
Gestaltung einer modernen dkologisch und global orientier-
ten Bildung einen hohen Aktualitits- und Anregungsgehalt
besitzt.

9. Abschlussbemerkungen.

Abschliessend moechte ich betonen, dass die empiri-
sche Forschung zur Montessori-Paedagogik neben Bes-
taetigung vieler positiver Aspekte auch zu einer kritisch-
konstruktiven Weiterentwicklung der Montessori-Paed-
agogik im Horizont unseres heutigen Erkenntnisstandes
anregt. Das entspricht dem Anliegen Maria Montessoris
selbst, die zeitlebens auch geistig unterwegs war und am
Ende ihres Lebens formulierte: ,,Es ist nicht nmtig, dass
die Untersuchungsarbeit ganz vollendet wird. Es genuegt

12 Vgl. die zahlreichen Publikationen des wissenschaftlichen

Montessori-Zentrums an der Universitact Belgorod, das mit dem
Montessori-Zentrum der Universitaet Muenster eng zusammenarbeitet; vgl.
Tarassenko, Nadeshda G. / Emeljanova, Galina A.: Zur Zusammenarbeit
des Montessori-Zentrums der Westfaelischen Wilhelms-Universitaet
Muenster (BRD) und der Staatlichen Uniuversitaet Belgorod (Russland),
in: Fischer R. / Heitkaemper, P. (Hrsg.): Montessori-Paedagogik — aktuelle
und internationale Entwicklungen. Muenster, 2005. S.252-255.
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6uUMUsL Helogeuecmsa B TPOIIIOM, HACTOSIIEM U OyIyIIeM,
W KEJJaHUE YCWIUTh UX OMBEmCMEEeHHOCMb 304 2YMAHHYIO
¢hopmy NaTLHEHIIICTO Iy TH Pa3BUTHS YCIOBCUCCTBA. B naHHON
KOHULENIUH COAepKATCA TAKUE HANpas/ieHus 60CRUMAaHUsl, KaK
9KOJIO2UHECKOE, MENCKVIbINYPHOE U MUPOMBOPYECKOE.

B I'epmanuu MNOSIBUIMCH JBE HCCIEAOBATEIBCKHUE pa-
OOTBI SMITUPUYCCKON HAMPABICHHOCTU, KOTOPBIC KACAOTCS
STUX HAIPaBJICHUN BOCTIUTAHUS.

8.1. Irtedpanu Konaiin «Ikojorndyeckoe odpazo-
BaHue B pedopMATOPCKHMX IIKOJIaX. — AHAJM3 OCHOB
npouecca oopazopanusi B MonTteccopu-mkoJax u Bajab-
noppekux mrosaax». bepaun, 2000. (Iuccepranus. bu-
Jgedenabackuii ynusepcutet, 2000).

8.2. BaawOypra TI'enpm «IIpegverHoe o0yueHue
B MoHnTeccopu-nenaroruke. — HccejieoBanme onsita pa-
00TbI HHTerpupPoBaHHOIi MoOHTeccOpH-IIKOJbI B I. Bop-
keH». Cepusi: UMnyabcbl peyopMaTopCcKoi neaaroruku,
u3l. X. Jlrogsur, Tom 6. Mioncrep, 2001. ([Iuccepranus.
MioHcTepckuii yausepcuret, 2000).

He ocranaBnuBasich Ha JeTansxX, MPaBOMEPHO CHENaTh
BBIBOJ O TOM, YTO 00€ 3TH HCCIIENOBATENbCKHE PaOOTHI
TIOJITBEPIK/IAIOT BBICOKYIO aKTyaJIbHOCTh M MOOYAUTEIHHYIO
ciuty KoHuenuuu M. MoHTeccopu 0 «KOCMHYECKOM BOC-
MMUTaHUW» U HAJIMYUE B HEH CTHUMYJIHMPYIOICH OCHOBBI IS
[PaKTUYECKOr0 OCYIIECTBICHUSI COBPEMEHHOIO II100aIbHO
OPUEHTHPOBAHHOI'O Mpolecca 00pa30BaHUs, HALEICHHOTO
Ha pa3pelleHUe 3KOJOTNYECKUX IPOoOIeM.

9. 3ak1049eHme.

B 3axmoueHMn HaxoAMM IeJecO0Opa3HbIM OTMETUTH
cienyromniee. Pe3ynbrarel mpoBeieHHBIX B oOmactn MoH-
TECCOPHU-TIEJarOTUKU SMIUPUIECKUX UCCIIEIOBAaHUM HapsIy
C T€M, YTO OHM MOJTBEPXKJAIOT HAJIU4YUE B 3TOM Meaaroru-
K€ MHOTHX MOJIOXHTENbHBIX CTOPOH, CTUMYIHUPYIOT TaKKe
JanbHEHIEE KpUmuiecku-KOHCMpYKmMugHoe paseumue ne-
Odacoeuxu Monmeccopu Ha OCHOBE COBPEMEHHOTO HAyYHOTO
YpOBHSI 3HaHUI. DTO COOTBETCTBYET KU3HEHHOMY YCTpEM-
neHuro camoit Mapumn MoHTeccopu, KOTOpas MOCTOSHHO
HaXO/AMUJIach B J[yXOBHOM IIOMCKE U B KOHIIE CBOEHl >KHM3HU
crenana cieayromuii BeiBoj: «He Hy»HO, 4TOOBI Hccneno-
BaTeJIbCcKasl paboTa OblIa MOJHOCTHIO 3aKOHYeHHOH. JlocTa-
TOYHO MOHSTH UJICIHO, a 3aTeM CIIeyeT IPOABUraThCs BIEpeE
B COOTBETCTBHH C 3aJI0’)KCHHBIM B HEH CMBICTIOM» 2.

U ceronHs MOXKHO OBTOPUTH TO, 4TO Mapust MoHTecco-
pu 3asBisia B 1948 rogy B peIUCIOBUH K MSITOMY U3JJaHUIO
cBoeil nepBoi paboTsl, Beimemeit B 1909 romy:

«Mexay TeM BpeMeHa H3MEHWINCh, HayKa JOCTUIIIA
OOJIBILINX yCIIEXOB, @ BMECTE C Hel — 1 Hailla pabora; TeM ca-
MBIM Hallli IPUHLUIIBI HALIUTH CBOE MOATBEPKICHHE, a TAKKe
yKpenuiach Hama yOoeKIeHHOCTh B TOM, YTO 4€JIOBEYECTBO
MOJKET TOJIBKO B TOM CIIydae Ha/esAThCsA Ha peIIeHHe CBOMX
po0JIeM, Cpear KOTOPBIX CaMBIMU HEOTJIOXKHBIMH SIBIISIFOTCS
MUD U €AUHCTBO, €CJIM OHO COCPEIOTOYNT BHUMAHHE U YHEP-
TMI0 Ha PacKpbITUM TPHUPOAHBIX BO3MOXHOCTEH peOeHKa,
a TaKXKe Ha Pa3sBUTUHU BBICOKOTO MOTEHIMAJA, 3aJI0KEHHOTO
B OCMBICIICHHH TpoIiecca GOPMUPOBAHUS THYHOCTUN .

13 Montessori, Maria: Kosmische Erziehung. Freiburg, 1988. S. 43

(Monteccopu, Mapusi: Kocmuueckoe Bocniuranue. @paiidypr, 1988. C. 43)
14 Montessori, Maria: Die Entdeckung des Kindes, Gesammelte
Werke. Band 1. Freiburg, 2010. S. 3f.
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die Idee zu verstehen und nach ihren Angaben voranzu-
schreiten®’.

Gleichwohl kann man auch heute sagen, was Maria Mon-
tessori 1948 im Vorwort zur 5. Auflage ihres Erstlingswer-
kes von 1909 ausfuehrt:

»Die Zeiten haben sich inzwischen geaendert, dic Wis-
senschaft hat grosse Fortschritte gemacht und mit ihr unsere
Arbeit; doch unsere Grundsaetze wurden dadurch nur bes-
tactigt, und mit ihnen bestactigte sich unsere Ueberzeugung:
Die Menschheit kann auf die Loesung ihrer Probleme, unter
denen die dringlichsten Friede und Einheit sind, nur dann
hoffen, wenn sie ihre Aufmerksamkeit und Energie auf die
Entdeckung des Kindes sowie auf die Entwicklung der gros-
sen Potenzialitaet der in ihrer Bildung begriffenen menschli-
chen Personalitaet konzentriert*!*,

13

Montessori, Maria: Kosmische Erziehung. Freiburg, 1988. S. 43.
Montessori, Maria: Die Entdeckung des Kindes, Gesammelte
Werke. Band 1. Freiburg, 2010. S. 3f.
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