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ТЕОРЕТИКО-МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЕ ПРОБЛЕМЫ  
ДИДАКТИЧЕСКИХ ВОЗМОЖНОСТЕЙ ИННОВАЦИОННЫХ ФОРМ  

ИНКЛЮЗИВНОГО ОБРАЗОВАНИЯ В СТУДЕНЧЕСКОЙ СРЕДЕ
5.8.1 — Общая педагогика, история педагогики и образования

Аннотация. Статья посвящена комплексному иссле-
дованию теоретико-методологических проблем дидакти-
ческих возможностей инновационных форм инклюзивного 
образования в студенческой среде. В работе представлен 
всесторонний анализ феномена инклюзии в контексте 
современного высшего образования с учетом тенденций 
цифровизации образовательного пространства и расшире-
ния спектра образовательных потребностей обучающихся 
с инвалидностью и ограниченными возможностями здо-
ровья. Особое внимание уделено изучению дидактического 
потенциала инновационных образовательных форм и их 
влиянию на процессы социализации и академической адап-
тации студентов. На основе теоретико-эмпирического 
анализа систематизированы ключевые противоречия, воз-
никающие при внедрении инклюзивных практик в образова-
тельный процесс вуза, определены педагогические ресурсы 
и механизмы, способствующие эффективной реализации 
инклюзивной парадигмы. Проанализированы особенно-
сти взаимосвязи инновационного диссонанса, инклюзивной 
культуры образовательной среды и готовности профес-
сорско-преподавательского состава к работе в условиях 
гетерогенного студенческого состава. Выявлены значимые 

зависимости между степенью сформированности инклю-
зивной культуры, доступностью образовательной среды  
и академической успешностью студентов с особыми обра-
зовательными потребностями. Подробно рассмотрены 
дидактические модели инклюзивного обучения и их адап-
тационный потенциал применительно к различным кате-
гориям обучающихся. Предложена интегративная модель 
реализации дидактических возможностей инновационных 
форм инклюзивного образования, включающая аксиологи-
ческий, технологический, организационно-педагогический 
и рефлексивный компоненты. Обоснована необходимость 
преодоления инновационного диссонанса и формирования 
инклюзивной культуры как условия продуктивного использо-
вания дидактического потенциала новых образовательных 
форм. Результаты исследования имеют большое значение 
для развития научно обоснованных подходов к проектиро-
ванию инклюзивной образовательной среды в высшей школе.

Ключевые слова: инклюзивное образование, дидакти-
ческие возможности, инновационные формы обучения, 
студенческая среда, инклюзивная культура, образователь-
ная среда вуза, социализация, инновационный диссонанс, 
доступность среды, студенты с инвалидностью
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THEORETICAL AND METHODOLOGICAL PROBLEMS OF DIDACTIC POTENTIAL  
OF INNOVATIVE FORMS IN INCLUSIVE EDUCATION AMONG STUDENTS

5.8.1 — General pedagogy, history of pedagogy and education

Abstract. The article is devoted to a comprehensive study  
of the theoretical and methodological problems of the didactic 
potential of innovative forms in inclusive education among students.  
The paper presents an in-depth analysis of the phenomenon  
of inclusion in the context of modern higher education, taking into 
account the trends of digitalization of the educational space and 
the expansion of the range of educational needs of students with 
disabilities. Special attention is paid to the study of the didac-
tic potential of innovative educational forms and their impact  
on the processes of socialization and academic adaptation  
of students. Based on theoretical and empirical analysis, the key 
contradictions that arise when introducing inclusive practic-
es into the educational process of a university are systematized,  
as well as pedagogical resources and mechanisms that contribute  
to the effective implementation of the inclusive paradigm are iden-
tified. The article analyzes the relationship between innovative dis-
sonance, the inclusive culture of the educational environment and 
the willingness of the teaching staff to work in conditions of a he- 
terogeneous composition of students. Significant correlations are 

identified between the degree of formation of an inclusive culture, 
the accessibility of the educational environment and the aca- 
demic performance of students with special educational needs.  
The didactic models of inclusive education and their adap-
tive potential for different categories of students are considered  
in detail. An integrative model for implementing the didactic poten-
tial of innovative inclusive education forms is proposed, including 
axiological, technological, organizational, pedagogical and refle
xive components. The necessity of overcoming innovative dis-
sonance and the formation of an inclusive culture as a condition  
for the productive use of the didactic potential of new educational 
forms is substantiated. The results of the study are of great importan- 
ce for the development of scientifically based approaches to the de- 
sign of an inclusive educational environment in higher education.

Keywords: inclusive education, didactic potential, innova-
tive forms of learning, student environment, inclusive culture, 
university educational environment, socialization, innovative 
dissonance, accessibility of the environment, students with 
disabilities
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Введение
Актуальность. Проблема обеспечения равного доступа 

к высшему образованию для лиц с инвалидностью и ограни-
ченными возможностями здоровья (далее — ОВЗ) приобре-
тает особую остроту в условиях масштабной трансформации 
образовательного пространства отечественных вузов. Расши-
рение спектра образовательных потребностей студенческого 
контингента, цифровизация учебного процесса и появление 
новых форматов обучения диктуют необходимость всесто-
роннего теоретического осмысления дидактического потен-
циала инновационных образовательных форм в контексте 
инклюзивной парадигмы. Как подчеркивает Р.  А.  Андри
анова, инклюзивное высшее образование в России находится  
на этапе накопления достижений при сохранении существен-
ных противоречий и нераскрытых ресурсов развития  [1]. 
Инклюзивная образовательная среда вуза выступает необхо-
димым условием успешной социализации студентов с инва-
лидностью, однако ее формирование сталкивается с теоре-
тико-методологическими барьерами, связанными с недо-
статочной разработанностью дидактического обеспечения 
инновационных форм обучения  [2]. Особую актуальность 
проблема приобретает в контексте феномена инновационного 
диссонанса, который, по мнению П. В. Погореловой, оказыва-
ет существенное влияние на обеспечение всеобщего и спра-
ведливого качественного образования для всех [3].

Изученность проблемы. Концептуально-методологи-
ческий аппарат исследования инклюзивного высшего обра-
зования опирается на значительный массив трудов отече-
ственных авторов. Достижения, противоречия и ресурсы 
развития инклюзивного высшего образования в России 
стали предметом обзорного анализа Р. А. Андриановой [1], 
систематизировавшей ключевые тенденции и барьеры 
инклюзивного образовательного пространства. Необходи-

мость формирования инклюзивной образовательной среды 
вуза как условия социализации студентов с инвалидностью 
обоснована В. А. Макаровой и Л. Г. Астаховой [2], где сре-
довой подход рассматривается в качестве методологическо-
го ориентира при проектировании инклюзивной практики.

Феномен инновационного диссонанса и его влияние  
на качество образования исследованы П.  В.  Погорело-
вой [3], выявившей противоречия между декларируемыми 
инновациями и реальной готовностью образовательных 
систем к их внедрению. Развитие инклюзивной культуры 
студентов средствами волонтерской деятельности рассмо-
трено Н. О. Леоненко и Н. В. Каменковой [4], предложив-
шими деятельностный вектор формирования инклюзивных 
установок. О. А. Денисова и О. Л. Леханова обобщают луч-
шие практики инклюзивного высшего образования в вузах 
Северо-Западного федерального округа  [5], демонстрируя 
региональную специфику инклюзивного процесса.

Инклюзивное образование как фактор эффективной соци-
ализации людей с ОВЗ проанализировано Л. М. Аллахверди-
евой и А.  Т.  Гаспаришвили  [6], акцентирующими внимание 
на социализационном потенциале инклюзивной парадигмы. 
В. И. Зиновьева, М. В. Берсенев и А. Л. Носова исследуют мне-
ния участников образовательного процесса о факторах разви-
тия инклюзии в вузе  [7], выявляя расхождение позиций пре-
подавателей и студентов. Формирование инклюзивной куль-
туры в образовательной среде творческого вуза рассмотрено 
О. П. Кутькиной и А. Н. Пивторак [8], подчеркивающими спе
цифику творческих программ в контексте инклюзивизации.

М. П. Шульмин и Р. Р. Гибазов [9] провели оценку состо-
яния инклюзивной среды участниками образовательного 
процесса в томских вузах; их эмпирические данные фикси-
руют существенный разрыв между нормативными требова-
ниями и реальной практикой. В. Н. Карпенко и И. Е. Янкевич  
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анализируют особенности организации инклюзивного обра-
зования в вузе  [10], предлагая организационно-педагоги-
ческие условия его эффективной реализации. В. В. Мануй-
лова рассматривает реализацию мероприятий по совер-
шенствованию системы инклюзивного профессионального 
образования в субъектах Российской Федерации  [11], рас-
крывая региональную составляющую инклюзивной поли-
тики. Системный подход к средовой адаптации базовых 
профессиональных образовательных организаций для лиц  
с инвалидностью и ОВЗ предложен О.  Г.  Приходько, 
И. Ю. Левченко, В. В. Мануйловой и А. А. Гусейновой [12].

Профессиональная коммуникативная компетентность пре-
подавателей как условие реализации инклюзивного образова-
ния в вузе исследована Л. Н. Павловой [13]. Историографиче-
ский обзор становления инклюзивного образования в России 
и за рубежом представлен О.  Л.  Назаровой и Е.  Е.  Лобано-
вой  [14], систематизировавшими ключевые этапы формиро-
вания инклюзивной парадигмы. Концепция развития качества  
и доступности высшего образования для лиц с инвалидностью 
разработана А. А. Марголисом, В. В. Рубцовым и О. А. Сереб
рянниковой  [15], обозначившими стратегические приоритеты 
и механизмы инклюзивной политики на федеральном уровне.

Целесообразность разработки темы исследования 
определяется противоречием, которое сложилось в совре-
менной образовательной практике. С одной стороны, 
инновационные формы обучения стремительно множат-
ся: цифровые платформы, гибридные занятия, адаптив-
ные маршруты; с другой  — их дидактические возможно-
сти применительно к инклюзии по-прежнему практически  
не осмыслены ни теоретически, ни методологически.

Эмпирические данные говорят об очевидном: цифрови-
зация и индивидуализация учебного процесса действитель-
но способны расширить доступ к высшей школе для студен-
тов с особыми потребностями. На практике декларируемые 
инновации нередко существуют сами по себе, а инклюзивная 
среда сама по себе: между ними нет ни концептуальной сты-
ковки, ни организационного взаимодействия. К этому добав-
ляется недостаточная инклюзивная культура самих вузов.

Всё это означает, что задача не решается путем простого нара-
щивания технологических возможностей. Необходима выра-
ботка концептуальных оснований, которые позволят не про- 
сто декларировать инклюзивный потенциал инноваций, но ре- 
ально задействовать его с учетом конкретного студенческого 
контингента и ресурсных ограничений отдельных организаций.

Научная новизна исследования обеспечивается за счет 
конструирования интегративной модели реализации дидак-
тических возможностей инновационных форм инклюзивного 
образования, в основе которой лежит объединение средового, 
культуросообразного и технологического векторов. Конкре-
тизируя отличия от ранее выполненных изысканий, следует 
выделить следующие полученные впервые результаты:

–  специфицированы теоретико-методологические про-
блемы раскрытия дидактического потенциала инноваци-
онных образовательных форм в условиях инклюзивизации 
высшей школы;

–  эксплицировано влияние инновационного диссонан-
са на эффективность дидактического обеспечения инклю-
зивного обучения;

–  сформулирована синтетическая концепция реализа-
ции дидактических возможностей инклюзивного образова-
ния, фундированная объединением аксиологического, тех-
нологического, организационно-педагогического и рефлек-
сивного ракурсов;

–  обоснована продуктивность полимодального приме-
нения инновационных образовательных форматов, адапти-
рованных к специфике образовательных потребностей раз-
личных категорий студентов с инвалидностью и ОВЗ.

Цель исследования — разработка и обоснование теоре-
тико-методологических основ реализации дидактических 
возможностей инновационных форм инклюзивного обра-
зования в студенческой среде на основе интеграции средо-
вого, культурсообразного и технологического подходов.

Задачи исследования:
1)  эксплицировать теоретико-методологические про-

тиворечия эксплицировать теоретико-методологические 
противоречия раскрытия дидактического потенциала инно-
вационных образовательных форм в контексте инклюзиви-
зации высшей школы;

2)  типологизировать инновационные формы инклю-
зивного образования по критерию их дидактической емко-
сти и адаптационного потенциала;

3)  проанализировать влияние инновационного диссо-
нанса и уровня инклюзивной культуры на эффективность 
дидактического обеспечения инклюзивного обучения;

4)  сконструировать интегративную модель реализа-
ции дидактических возможностей инновационных форм 
инклюзивного образования;

5)  предложить прикладные ориентиры для внедрения 
инновационных образовательных форматов, адаптирован-
ных под специфику образовательных потребностей студен-
тов с инвалидностью и ОВЗ.

Теоретическая значимость исследования определя-
ется тем, что оно расширяет научно-педагогические пред-
ставления о механизмах раскрытия дидактического потен-
циала инновационных образовательных форм в условиях 
инклюзии. В ходе работы были обобщены эмпирические 
и теоретические данные о факторах, обусловливающих 
состояние инклюзивной образовательной среды вуза,  
и о ее ресурсных характеристиках. Полученные результаты 
пополняют теоретическую базу сразу нескольких смежных 
областей: инклюзивного образования, специальной педаго-
гики и педагогики высшей школы. Предложенная интегра-
тивная модель устраняет разобщенность подходов, кото-
рые прежде существовали параллельно, не пересекаясь,  
и позволяет рассматривать проблему в ее целостности.

Практическая значимость исследования связана пре-
жде всего с возможностью прямого применения разработан-
ной модели и методического комплекса. Они ориентированы 
на использование в вузах, в ресурсных учебно-методических 
центрах, работающих с обучающимися с инвалидностью, 
а также в организациях социальной сферы соответствующего 
профиля. Отдельное направление применения — подготовка 
специалистов по педагогике, специальному и дефектологи-
ческому образованию, психолого-педагогическому сопрово-
ждению лиц с ОВЗ. Кроме того, материалы могут оказаться 
полезными для региональных ресурсных центров инклюзив-
ного профессионального образования, которые сегодня испы-
тывают острую нехватку готовых методических решений.

Основная часть
В основу исследования легло изучение теоретических и на- 

учных источников по дидактическому потенциалу инноваци-
онных форм инклюзивного образования. На основе этого была 
разработана интегративная модель, объединяющая методоло-
гические и практические аспекты реализации инновационных 
образовательных форм в условиях инклюзии. Противоречия 
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и опосредующие механизмы влияния инновационных обра-
зовательных форм на результаты студентов с инвалидностью  
и ОВЗ, выявленные в ходе аналитического обзора, стали осно-
вой для теоретико-методологических положений исследования.

Современный дискурс инклюзивного образования под-
черкивает необходимость поликонцептуального подхода,  
в рамках которого синхронизируются средовая, технологиче-
ская и культуросообразная плоскости анализа [1; 6]. Важное 
значение приобретает разработка методических конструк-
тов, обеспечивающих адаптивность педагогических воз-
действий к образовательным потребностям различных кате-
горий обучающихся. При этом фокус внимания смещается  
с исключительного доминирования организационно-струк-
турного компонента на дидактическое измерение и предрас-
положенность к самостоятельной учебной деятельности сту-
дентов с особыми образовательными потребностями.

Как утверждают В.  А.  Макарова и Л.  Г.  Астахо-
ва, инклюзивная образовательная среда вуза выступает 
необходимым условием успешной социализации студен-
тов с инвалидностью, при этом ее формирование требует  
не только архитектурно-пространственной доступности,  
но и содержательно-дидактической трансформации  [2]. 
Этот тезис актуализирует проблему раскрытия дидактиче-
ского потенциала образовательных форматов, способных 
обеспечить равноправное участие всех обучающихся. Вме-
сте с тем внедрение инновационных образовательных форм 
нередко сопровождается феноменом инновационного дис-
сонанса, когда технологические новации не согласуются  
с реальной готовностью педагогического корпуса и инсти-
туциональной инфраструктуры к их освоению [3].

Анализ существующих образовательных программ вы- 
явил их очевидные недостатки, в первую очередь фрагментар-
ный учет дидактической емкости инновационных форматов 
и недостаточную адаптированность содержательно-методи-
ческого аппарата к специфике образовательных потребно-
стей лиц с инвалидностью и ОВЗ. Этот недостаток обусловил 
потребность в разработке интегративной модели реализации 
дидактических возможностей инклюзивного образования, 
основанной на принципах средовой обусловленности, культу-
росообразности и технологической адаптивности.

Проблема дидактических возможностей инновацион-
ных форм инклюзивного образования носит многоуровневый 
характер. На макроуровне она обусловлена противоречием 
между декларируемой доступностью высшего образования 
и реальной ограниченностью дидактического инструмента-
рия. Как свидетельствует обзорная работа Р. А. Андриановой, 
инклюзивное высшее образование в России достигло опреде-
ленных успехов, однако противоречия между нормативными 
установками и практикой их реализации остаются существен-
ными [1]. На мезоуровне противоречие проявляется в рассогла-
сованности между инновационным потенциалом образователь-
ных технологий и инклюзивной культурой образовательной 
организации. На микроуровне возникает разрыв между инди-
видуальными образовательными потребностями обучающихся 
с ОВЗ и стандартизированными дидактическими решениями.

Феномен инновационного диссонанса, описанный 
П. В. Погореловой, представляет собой существенное пре-
пятствие на пути раскрытия дидактического потенциала 
инновационных образовательных форм  [3]. В контексте 
инклюзивного образования он приобретает двойственную 
природу: с одной стороны, препятствует раскрытию дидак-
тических возможностей уже внедренных форматов, с дру-
гой  — провоцирует формальное отношение к инноваци-

ям, при котором их потенциал остается нереализованным. 
Преподаватели, не обладающие достаточной инклюзивной 
компетентностью, переносят традиционные дидактические 
схемы на инновационные форматы без адаптации к образо-
вательным потребностям студентов с инвалидностью, тем 
самым снижая дидактическую отдачу от нововведений.

Отдельного внимания заслуживает вопрос об инклюзив-
ной культуре образовательной организации  — ее уровень 
во многом определяет, насколько продуктивно задейству-
ются дидактические возможности новых образовательных 
форм. Н. О. Леоненко и Н. В. Каменкова показывают, что 
волонтерская деятельность способна стать одним из дей-
ственных инструментов формирования такой культуры  
и тем самым создает благоприятные условия для внедрения 
инновационных дидактических решений [4]. О. П. Кутькина 
и А. Н. Пивторак в свою очередь фиксируют, что по мере ее 
становления преподаватели демонстрируют большую готов-
ность к вариативному применению адаптивных подходов, 
а сами дидактические решения приобретают более гибкий 
характер  [8]. М.  П.  Шульмин и Р.  Р.  Гибазов обнаружили 
заметное расхождение в том, как инклюзивные условия оце-
ниваются преподавателями и студентами, — это расхожде-
ние наглядно свидетельствует о том, что дидактические стра-
тегии необходимо выстраивать в соответствии с реальными 
потребностями обучающихся, а не опираться исключитель-
но на профессиональные представления педагогов [9].

К схожим выводам приходят О. А. Денисова и О. Л. Леха-
нова: изучение успешных практик показывает, что раскры-
тие дидактического потенциала инновационных форм обу-
чения достигается только при одновременном обеспечении 
организационно-педагогических, технологических и сре-
довых условий  — ни одно из них не может быть заменено 
или компенсировано остальными  [5]. Л.  М.  Аллахвердиева  
и А.  Т.  Гаспаришвили уточняют, что инклюзивное образо-
вание реально способствует социализации студентов лишь 
тогда, когда образовательные маршруты получают должную 
дидактическую проработку, а форматы обучения приводят-
ся в соответствие с их потребностями  [6]. В.  И.  Зиновьева, 
М. В. Берсенев и А. Л. Носова подчеркивают значимость согла-
сованности институциональных и дидактических условий [7]. 
В. Н. Карпенко и И. Е. Янкевич показывают, что дидактиче-
ские возможности раскрываются наиболее полно при инте-
грации средового, технологического и культуросообразного 
подходов  [10]. В.  В.  Мануйлова обосновывает значимость 
региональной специфики дидактического обеспечения  [11],  
а О.  Г.  Приходько с соавторами подчеркивают взаимосвязь 
средовой доступности и дидактической адаптивности [12].

Опираясь на выявленные методологические подходы  
и проанализированные проблемы, мы спроектировали инте-
гративную модель реализации дидактических возможностей 
инновационных форм инклюзивного образования, структур-
но объединяющую следующие соподчиненные блоки:

•  Целевой блок определяет два уровня ориентиров: 
стратегический — раскрытие дидактического потенциала 
инновационных форм обучения ради равноправного уча-
стия студентов с инвалидностью и ОВЗ в образовательном 
процессе; тактический  — преодоление инновационного 
диссонанса, становление инклюзивной культуры и адапта-
ция дидактических стратегий под реальные образователь-
ные потребности конкретных студентов.

•    Диагностический блок служит для оценки ресурсов 
образовательной организации в части инклюзии. Здесь про-
водится инвентаризация дидактических и технологических  
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возможностей вуза, выясняется уровень инклюзивной куль-
туры участников процесса, изучаются индивидуальные 
потребности студентов с инвалидностью и ОВЗ.

•  Содержательный блок охватывает четыре направле-
ния: аксиологическое — формирование ценностных устано-
вок, в основе которых признание права каждого на образо-
вание; технологическое касается освоения инновационных 
форматов и их адаптации к конкретным учебным условиям; 
операционально-практическое нацелено на реальное вклю-
чение студентов с инвалидностью в учебную деятельность, 
а не просто на их физическое присутствие в аудитории; 
рефлексивное предполагает, что педагог осмысляет соб-
ственный опыт работы в инклюзивной среде и пересматри-
вает его, исходя из фактических запросов обучающихся.

•  Организационно-педагогический блок отвечает за со- 
гласованность работы структурных подразделений вуза. 
Речь идет о состыковке архитектурно-пространственной, 
информационной и дидактической доступности среды, 
выстраивании межинституциональных партнерств и вклю-
чении в систему дополнительного профессионального обра-
зования тех преподавателей, которые непосредственно обес
печивают инклюзивное обучение.

•  Оценочно-результативный блок строится на четырех 
группах индикаторов: дидактический показывает, насколько 
гибко выстроены образовательные маршруты и представлен ли 
учебный материал в разных модальностях; культуросообраз-
ный фиксирует уровень инклюзивной культуры среды в целом; 
технологический отражает степень освоения инновационных 
форматов и то, удалось ли участникам процесса преодолеть 
инновационный диссонанс; социализационный показывает, 
насколько студенты с инвалидностью включены в академиче-
скую и социальную жизнь вуза — не формально, а по существу.

Модель носит интегративный характер: она собирает 
воедино аспекты, которые прежде разбирались порознь. 
Инновационные формы в ней — не цель, а инструмент рас-
крытия дидактического потенциала инклюзии. Насколь-
ко этот инструмент работает, зависит в первую очередь 
от уровня инклюзивной культуры, от того, преодолен ли 
инновационный диссонанс, и от согласованности организа-
ционно-педагогических условий внутри конкретного вуза.

Выводы
Дидактические возможности инновационных форм 

инклюзивного образования  — многогранное явление. 
Здесь пересекаются технологический потенциал, цен-
ностные установки, культурный контекст и организаци-
онно-педагогические условия. Всё это не рядополога
ющие факторы, а взаимозависимые составляющие одного 
процесса.

Теоретико-методологические трудности, с которыми 
сталкивается эта область, хорошо известны: терминоло-
гическая размытость, инновационный диссонанс, слабо 
сформированная инклюзивная культура, отсутствие внят-
ных критериев оценки, наконец, неравномерность ресурс-
ного обеспечения между регионами. Важно понимать, 
что эти проблемы не независимы друг от друга, они вза-
имно порождают и усиливают одна другую. Следователь-
но, и устранять их по одной, в отрыве от общей картины, 
бессмысленно.

Особого внимания заслуживает инновационный диссо-
нанс. Когда темп внедрения новшеств обгоняет реальную 
готовность педагогов и студентов, практика неизбежно 
приобретает формальный характер, а дидактическая отдача 
падает. Способ выхода из этого положения — параллель-
ная целенаправленная работа по формированию инклю-
зивной культуры и развитию адаптивной компетентности 
педагогов.

Инклюзивная культура в этой логике — это не фоновое 
условие и не дополнение к технологиям. Она конститутив-
ная: без нее самые продуманные цифровые решения не обес- 
печат студентам с ОВЗ реального равноправного участия  
в учебном процессе.

Разработанная интегративная модель объединяет 
пять компонентов: целевой, диагностический, содержа-
тельный, организационно-педагогический и оценочно- 
результативный. Такая структура позволяет систематизи-
ровать дидактическое обеспечение инклюзивного обучения  
и сохранять его эффективность в разных институциональ-
ных условиях — не только в благополучных вузах с доста-
точными ресурсами, но и там, где возможности объективно 
ограничены.
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